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أ.د.عادل عبدالله محمد 
أستاذ ورئيس قسم الصحة النفسية 
كلية التربيية ‏ جامعة الزقازيق 


إمفصاء 


إلى من حملوأ عنى .. 
وتحملوا منى .. الكثير والكثير . 
حتى صدر هذا الكتاب 
لأختتم به حلقات هذه السلسلة 


زوجتى .. وأولادى .. 


ع مس لجن سكم مقدمة . 


١‏ قن هر الدي أستاكم 
قم ترد 4 للد ا 


2 من 02 بهذا يذ تمه أن طني سات كاذل 
المناطة به » فيعمل على تحصيل العلم والمعرفة بانشكل الذى ياعده على أن يحقق 
ذلك . وصلوات ربى وسلامه على خير خلقه . وخدتم رسله المبعرث رحمة لثعالمين » 
والمعلم الأول للبشرية » الذى حثنا على أن تطلب اتعلم » وأن نبذل فى سبيله كل ما 
يساعدنا على أن نكون خخلفاء يله فى الأرض بحق » وعلى آله ؛ وصحيه وسلم تسلا 
كثيراً إن يوم الدين . 


وبعديء 


تعد صعوبات التعذم فى واقع الأمر يمئابة إحدى فئات التربية الخاصة . بل إنها فى 


واقع الأمر تعتبر هى أكثر هذه الفئات عدداً» ئ أنها لا تشترك معها فى الوصم وهو 
الأمر الذى جعل الكثيرين من المعلمين يفضلون تشخيص العديد من الأطفال على 
أعم كذلك . ومن عنا يرى الكثيرون أن زيادة العدد التى شهدتها هذه 
تعكس فى الواقع رداءة الإجرا 2 المشنيدية ا من اي المختصين . ويشهد 
الواقع أن صعربات التعلم كإ. تبي وض نان 
اتبعنا برناجاً معيناً سواه كان ذلك البرنامج برناعاً لتدخز أو برتاجاً اتتقاليا 
أو برنا يس العلاجى » أر خط تريوية ردية . كلك فإ يسكن 
أى وقت فى حياة الفرد ء أى أن الفرد يمكن أن يولد كذلك ٠‏ ويمكن أن يكتسبها فى 
أى وفت بعد ميلاده . ويظل الاساس هر أن يؤثر ذلك على الجهاز العصبى امركزى. 
للطفل فيؤدى بالتالى إنى اختلال أو قصور فى الأداء الوظيفى للمخ من جانبه والذى 
يستمر معه على الدوام » وهو الأمر الذى يوضحه ذلك التعريف إنذى قدمته اللجنة 
القومية الأمريكية المشتركة لصعوبات التعلم والذى يمثل مع التعريف الفيدرالى أو 
تعريف الحكومة الفيدرالية الأمريكية أهم وأشمل تعريفين تم تقديمهي! لصعوبات 
التعلم . 

ونظراً للخلط الذى يوجد بين صعوبات التعلم وغيرها من المصطلحات أو 
الموضوعات الأخرى كالتآخر الدراسى وبطء التعلم والتى نشترك جميعها فى 
إنخفاض التحصيل والتى يقف النموذج السنوكى فى تفسير صعويات التعلم 
وراءهاء وربما يكون هو سببها حيث يرفض هذا التموذج فكرة أن يكون القصور أر 
الخلل النيورولوجى هو العامل الوحيد الذى يؤدى إلى صعوبات التعلم ٠‏ ويرى أن 
هناك عوامل خارجية تسبب صعوبات التعلم وهو أمر خاطيء أدى إلى ذلك الخلط 
والتداخل . 

إلا أننا مع ذلك لا يمكن أن نصل إلى التشخيص الدقيق لتلك الصعوبات دون أن 
نستخدم عل الأفل أحد اختبارات المسح النيورولوجى . أو اللجوء إلى الاستفادة من 
التطورات التكنولوجية الحديثة فى هذا الصدد ٠‏ ومن ثم يمكن أن نستخدم الأشعة 
المقطعبة على المخ ٠‏ أو أشعة الرنين المغناطيسى : أو أشعة البوزيترون » أو غيرها فضلاً 


الفنة إنما 


عن محكاتها الثلاثة المعروفة وهى حك التبأين ( أى انتبدين بين مسترى الذكاء العادى 
أو العاى ومستوى النحصيل المتدنى ) » ومحك الاستبعاد ( أى استبعاد أن ترجع 
صعوبات التعلم إلى أى إعاقة 


+ أو سمعية ء أو بصرية . أو اضطراب الفعالى ٠‏ 
أو سلوكى » أو أى قصور بيثى » أو اجتراعى » أو اقتصادى . أو ثقاق أى ألاترجع إلى 
أى عرامل خبارجية . كما تضيف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم فى تعريفها 
أنه قد تتزامن حالات معينة مع صعوبات التعلم مثل تلك المشكلات التى قد تحدث 
فى السلوكيات الدالة على التنظيم الذائى» والإدراك الاجتهاعى: والتفاعل الاجتماعى» 
لكن مثل هذء المشكلات فى حد ذاتها لا تمثل أى صعوبة من صعوبات التعلم »كما 
أنها لا تعتبر من صعويات التعلم ) » وأخيراً مك | بة الخاصة ( أى مدى حاجة 
الخالة للتربية الخاصة من ناحية ‏ ومدى قابليتها للاستفادة منها من ناحية أخرى ) فإن 
ذلك إنيا ب 


وجود حتوى أكاديمى معين أى منهج محدد لا يستطيع طفل عادى 
قصو رق أدانه الوظيفى العقل وهر 
الأمر الذى يصعب بطبيعة الحال أن يتوفر فى الروضة حيث لا توجد مثل هذه ناهيج 
فيها 


أو عالى الذكاء أن يستوعبه نتيجة لوجود 


ومع ذلك فزن هذا لا يعنى أن صعوبات التعلم لا تظهر إلا أثناء المرحلة الابتدائية 
وتلقى الطفل لتعليمه التظامى بها ء أو أنب لا تظير فجأة خلال هذه المرحلة . يل لا بد 
من ظهور ما يدل عليها من سلوكيات خلال مرحلة الروضة لأنه من المنطقى ألا تبدا 
صعوبات التعلم فجأة تحت أى ظروف مال تحدث ظروف فهرية طارئة تؤدى بالطفل 
إليها ىا يحدث فى بعض الحالات الرضية أو الحوادث . ومن ثم تشهد مرحلة 
الروضة بدايات صعربات التعلم وذنك على هيئة سلوكيات منبثة بها أو مؤشرات 
تدل على التعرضص اللاحق من جائب الطض ها . ولذلك يرى البعض أننا يهب ألا 
نطق عليها صعوبات التعلم بل المؤشرات الدالة عليها وهى ما يطل عليها المهارات 
قبل الأكاديمية 510119 ©1م06همده:2 مثل الوعى أو الإدراك الفرنولوجى؛ والتعرف 
على الخروف الحجائية » والأرقام ‏ والأشكال ٠.‏ والألوان . ويعد الفصور فى مثل هذه 
المهارات سببا مباشر؟ لصعوبات التعلم ذ' 


«ديمية اللاحقة سواء صعوبات القراءة ؛ 
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أو الكتابة ؛ أو الحساب فى حين يرى آخرون أن نسميها صعوبات التعلم » هكذا 
بشكل مباشر ؛ حتى نؤهل أنفستا لذلك . ونتعامل معها على هذا الأساس . 
ومن هذا المنطلق فإن الكتاب الحالى يتضمن سبعة فصول تمثل جميعاً دراسات 
أردنا أن نقدم من خلاها أفكاراً معددة , وأن نسهم أولاً فى فك الاشتباا 
المفاهيم المتداخلة فى هذا الميدان الهام : وأن نسهم بعد ذلك فى توفير إطار نظرى 
متكامل لصعوبات التعلم فى مرحلة الروضة وهو الموضوع الذى تكاد تخلو المكتبة 
العربية من أى كتابات فيه إلا فييا ندر ء ولذلك فقد كانت ولا تزال هناك حاجة ملحة 
لتقديم هذا الموضوع إلى الباحثين . والدارسين العرب ‏ والأختصائيين فى هذا المجال 
فضلاً عن أولياء أمور مثل هؤلاء الأطفال وهر الأمر الذى نرجو أن يكون هو البداية 
الحقيقية للتتاول العلمى الثاقب هذه الشريحة العمرية . ولذلك فقد جاءت هذه 
الفصول على اتنحو التالى : 
1 - قصور المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات لصعويات التعلم بين أطفال 
الروضة 
2 - النمو العقلى المحرق وصعويات التعنم بين أطفان الروضة. 
3 - بعض المتغيرات أو العمليات المعرفية وصعوبات التعلم بين أطفال الروضة . 
4 - المهارات الاجتماعية وصعويات التعلم بين أطفال الروضة . 
5 - الأهبة أو الاستعداد للمدرسة وصعوبا التعلم بين أطفال الروضة . 
6 - قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة وصعوبات التعلم الأكاديمية 
اللاحقة . 
7 - برنامج لنتدخل المبكر لنحد من الآثار السلبية المترنبة على قصور المهارات 
قبل الأكاديمية لأطفال الروضة . 
وبالنظر إلى هذه الفصول كما تعكسها عناوينها نجد أنها تتتاول هذا الموضوع 
بشكل شامل بحيث يمكن أن نسهم فى حد ذاتها فى الاكتشاف المبكر لأى طفل يعانى 
من إحدى هذه الخالات وذلك من خلال مثز هذه المؤشرات » والتعرف عل مستوى 
النمو العقلى المعرنى للطفل » وبعض العمليات المعرفية لديه مثل الانتباه » والإدراك . 
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رالذاكرة قصيرة وطويلة المدى » ثم المهارات الاجتماعية للطفل . ومدى استعداده 
للالتحاق بالمدرسة » والاستفادة ما يتم تقديمه فيها من تعليم أكاديمى نضلاً عن 
اختلاف صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة وفقاً لأناط القصور فى مهارات الطفل 
قبل الأكاديمية » وأخيراً برنامج للتدخل المبكر للحد من نلك الآثار السلبية التى 
تترتب على قصور المهارات قبل الأكاديمية لطفل الروضة كمؤشر لمسعوبات التعلم . 
وتقدم هذه انفصول بذلك الأساليب اللازمة لتقييم وتشخيص حالة الطفل إلى 
جائب الأسس والركائز الضرورية لتخطيط . وإعداد : وتقديم برنامج التدخل المبكر 
أو الخطة التربوية الفردية وذلك با يناسب حالة العثفل » وخصائصه ء وتراعي 
.حاجاته ؛ وتسهم فى إشباعها وهى الأمور التى سوف نعرض ها بالتفصيل على امتداد 
هذه الفصول . 


وأخيرا 


آل الله سبحانه وتعالى أن أكون قد وفقت فى عرضى هذا الموضوع 
الهام بتلك الكيفية االتى يعرض الكتاب خاء وأن تعم الفائدة منه » وأن يملأ الفراغ 
الذى تعانيه المكتبة العربية فى التربية خاصة فى حذا الموضوع ٠‏ وأن يجد فيه كل من 
يلجأ إليه ضانته المنشودة ء وأن يفتح الطريق لمزيد من البحوث الجادة فى هذا 
الموضوع.. 


والله من وراء القصد؛ ٠‏ 


أ.د./ عادل عبد الله محمد 


المحتويات 


الفصل الأول : 
قصور بعضي المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة كمؤشرات نصعربات التعلم ........... 
الفصل الثانى 
النمو العقلى المعرى لأطفال الروضة ذوى 
قصور المهارات قبل الأكاديمية كمؤشر 
الصعوبات التعالم ..... 
الفصل العالث : 


بعض المتغيرات المعرفية لأطفال الروضة 


ذرى قصرر المهارات قبل الأكاديمية 


المهارات الاجتماعية لأطفال الروضة ذوى 
قصور المهارات قبل الأكاديمية كمؤشر 


لصعوبات التعلم .... 
الفصل الخامس : 


الأهية أو الاستعداد للمدرسة وقصور بعض 


د 


له 
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المهارات قبل الأكاديمية لأطقال الروضة 

كمؤشر لصعويات التعلم .. 
الفصل السادس : 

قصرر بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 

الروضة رصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة ...787 
الفصل السايع : 


فعالية 


لق 


تدريبى لأطفال الروضة فى ال حد 


من بعض الآثار السلبية المترتبة على قفصور 
مهاراتهم قبل الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم..555 


قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية 
لأطفال الروضة. 
كمؤشرات لصعوبات التعلم 
بالاشتراك مع 
د/ سليهان محمد سلييان 


مقدمة 

يعد مال صعوبات التعلم بمثابة فثة جذيدة نسي من تلك الفئات التى نضمها 
الثربية الخاصة ححيث ححددتها الحكومة الفيدرانية الأمريكية على أنها كذلك منذ عام 
69 . ومع ذلك فهى تعتبر الآن أكبر فئة من هذه الفنات حيث تضم أكثر من نصف 
عدد الأطفال الذين يتم قبوهم فى التربية الخاصة . ورغم ذلك فإندا لا نزال غير 
قادرين على أن نحده جوهر مثل عذء المشكلة على وجه الدقة » ومن ثم فإننا 
لانستطيع أن نقوم بتحديد صعويات التعلم بلغة متقنة ومحكمة وهو الأمر الذى 
لايعلى مطلقاً أن تلك انصعربة أو انصعوبات التى تعائى منها هذه الفئة لا تعد حقيقة 
واقعة . بل العكس هو الصحيح . 

ومن جانب آخر لا تزال هناك نقطتان تثيران ادل وت 
فى هذا الصدد تتمثلان قيرا يل : 


ببان العديد من المشكلات 


1 - تعريف صعوبات التعلم . 

فى سبيل تشخيص وتحديد الأطفال ذوى صعربات التعلم. 
وإذا كانت صعوبات التعلم تعتمد فى الأساس عل وجود محتوى أكاديمى معين 

يصعب عل الطفل أن يصل يمستوى نتحصيله فيه إلى ما يوازى نسبة ذكائه التي عادة 

ما تقع فى المستوى العادى فإن الأمر لا يكون كذلك فى مرحلة ما قبل المدرسة حيث 

لا يوجد ذلك المحتوى الأكاديمى الذى نتحدث عنه » ولككن توجد ثلك ال مهارات 


2 - الإجراءات 
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قبل الأكاديمية التى يمكن من خلاها التنبؤ إلى حد كبير بها يمكن أن تأول الأمور إليه 
بالنسبة لذلك المستوى الأكاديمى للطفل . وب التعرف المبكر على مستوى 
هذه المهارات سوف يكون من شأنه الإسهام فى الحد من صعوبات التعلم » ومنع 
تفاقمها أو زيادتها مستقبلاً » كما سيكون من شأنه ال حد ما يمكن أن يترتب عليها من 
آثار سلية بالنسية للطفل . 

الإطار النظبرى 


برجع ظهور بحال صعويات التعلم فى الواقع إلى افتراض أن الأطفال الذين 
يعانون من مثل هذه الصعوبات لديهم أوجه قصور فى قدرججهم عل استقبال وتفسير 
المثيرات البصرية والسمعية أى أنهم يعانون من مشكلات فى العمليات السيكلوجية » 
وأن مثل هذه المشكلات فى الواقع ليست عى نفسها مشكلات حدة الإبصار والسمع 
التى تتضح فى حالات الإعاقة البصرية والإعاقة السمعية » ولكنها تعد بدلاً من ذلك 
مشكلات فى تنظيم وتفسير المثيرات البصرية والسمعية المختلفة » وهو ما يمكن أن 
نستخدم التدربيات المختاقة للتغلب عليه أو الحد منه . ويرى الباحثون أن هذه 
التدريبات الإدراكية أو الإدراكية الحركية لا تؤدى إلى أى فوائد تعود على مستوى 
تحصيل التلاميذ فى «لقرا فإن القليل جداً من ا معلمين هم الذين يقومون 
باستخدام مثل هذه ا مارسات ف الوقت الراهن . ويشير نورجيين ( 2001 © 
تعععون 1 إلى أن نتائج البحوث التى تم إجراؤها فى هذا المضيار قد كشفت عن أن 
التدريب الإدراكى يعد غير فعال فى هذا الصدد ,. 

وقد شهد مطلع الستينيات من القرن الماضى كيا يرى هالاهان ركوفيان (2003) 
الارا نمك 4 «قطهالة11 تقديم انتراح من جانب صامويل كيرك يانه اعسسمبدة 
يتمثل فى مصطلح صعربات التعلم11 كعنانااطهكلك ودامهه1 ليكرن بمثابة حل 
وسط لذلك الكم الكبير من النعوت التى استخدمت آنذاك فى سبيل وصف أولتك 
الأطفال الذين يتسمون بمعدل ذكاء عادى نسبياً ولكنهم يواجهون العديد من 
مشكلات التعلم . ركان من المحتمل أن تتم الإشارة إلى الواحد من هؤلاء الأطفال 
عل أنه يعد واحداً من هذه الفئات الأربع الثالية : 


0 


١‏ - ذوو الإصابات الدماغية البسيطة .فسزوز دتهمط والمسندنم 

2 - بطيثر التعلم .55ع«مهع! بدواع 

3 - المتعسرون فى القراءة . عذهعلىرق 

4 - ذوو صعوبات الإدراك .معاطمعتك برالعيةوععيعم 

إلا أن الدراسات الحديثة قد أوضحت عدم انطباق أى من هذه النحوث على ذلك 
الطفل . ويما لا شك فيه أن الضفل الذى يعانى من صعربات التعلم هو ذلك الطفل 
الذى يوجد الدب : بين مستوى ذكائه ومستوى تحصيله حيث يكون مستورى 
ذكائه عادياً نقريباً ولكنه مع ذلك لا يتمكن من النحصيل الذى يتفق مع قدراته 
الكامئة التى نم قياسها باستخدام اختبار ذكاء مقنن » ولا يصل إلى مستوى الأداء 
المتوقع منه فى ضوء مستوى ذكائه . 

ومم ذلك فإن الوضع الأن 


فى هذا الإطار كا يشير كافيل (2001) علناحمك1 
لابتمثل فى استخدام الذكاء ومستوى التحصيل على أنه المحث 
الوحيد لتحديد صعوبات التعلم بل يتم بجانبه 'ستخدام مقاييس أخرى للعمليات 
السيكلوجية المختلفة كي! يرى تورجيسين ( 2001 ) 170789©0. ويتم فصلاً عن ذلك 
,آخر أساسى بجانيه يتمثل ى عدم قدرة الطقل على الاستجابا 
التدخل الذى يتم استخدامه داخمل الفصل » أو لتلك الجهود التى تبذها المعلمة . ومن 
ثم موف يتم الانتظار فى تحديد صعوبات التعنم إلى أن يصعب عل الطفل بعد ذلك 
الوصول إلى مستوى تحصيل يوازئ أو يساوى مستوى محصيل أقرانه بالفصل أو 
يقترب منهم عل الأقل كما يرى جريشام (2001 ) «تهالوه:6 . 

ويعنى مصطلح صعوبة التعلم الترعية أو المحددة ©01ك>م: وفقاً للتعريف 
الفيدران لصعوبات التعلم(1997) وجود اضطراب فى واحدة أو أكثر من تلك 
العمليات السيكلوجية الأساسية المتضمنة فى فهم أو استخدام اللغة سواء المكتوبة أو 
المنطوقة وهو الاضطراب الذى يظهر فى شكل قصور فى قدرة الطفل على الاستماع ٠‏ 
أو التفكير » أو التحدث ء أو القراءة ‏ أو الكتابة » أو التهجى ؛ أو إجراء العمليات 
الحسابية المختلفة . ويتضمن هذا المصطلح حالات معينة مشل صعوبات الإدراك 


استخدام 


لقا 


65ناناا0هونك لقناامءتم»م ٠‏ وإصابات الدماغ » واختلال الأداء الوظيفى الدماغى 
البسيط «وااعصدةعزك «تهدط لفستصنم . وعر القراءة #تن«عاوبرك ٠‏ والحبسة 
الكلامية التطورية 12عفداجة اهادع:م0ا©:46 . ولايتضمن مثل هذا المصطلح 
مشكلات التعلم التى تعتير فى أساسها نتيجة لإعاقة بصرية » أو سمعية » أو حركية : 
أو تخلف عقل , أو اضطراب اتفعانى » أو أى قصور بيتى » أو ثقافى ‏ أو اقتصادى 
يعانى الطفل مئه . هذا وتتعدد المجالات التى يتضمنها التعريف القيدراق لصعوبات 
التعلم بحيث تضم المجالات التالية : 


- القراءة الأساسية .عمنههع» عذعهط 

- القراءة . 

- التهجى . 

- الفهم أو الاستيعاب . 

- الفهم السباعى .هو اتعطعتجوجرمء ومتممتون1 

- التعيير المكتوب . 0وندععمموعت «علافطه 

- التعبير الشفوى . 

- العمليات المسابية . 

- التفكير الرياضى . 

أما تعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم فيرى أنه « تعد صعوبات 
التعلم بمشابة معطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات التى تظهر 
على هيئة صعوبات ذات دلالة فى اكتساب واستخدام القدرة على الاستماع » أو 
التحدث » أو القراءة . أو الكتبة ؛ أر التفكير » أو القدرة الرياضية أى القدرة عن 
إجراء العمليات الحسابية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرابات جوهرية بالنسبة 
للغرد » ويفترض أن تحدث له بسبب حدوث اختلال فى الأداء الوظيفى للجهاز 
المصبى المركزى » كي أنها قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته . هذا وقد تحدث 
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مشكلات فى السلوكيات الدالة على التنظيم الذاتى . رالإدراك الاجمعى » والتفاعل 
الاجتياعى إلى جانب صعويات التعلم . ولكن مثل هذه المشكلات لا تمثل فى حد 
ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعربات التعلم » . وترى ا حكومة الفيدرالية الأمريكية 
أن نسبة انتشار صعربات التعلم تتراوح بين 5 - 966 تقريباًيين التلاميذ الذين تتراوح 
أعمارهم بين السادسة والابعة عشرة من العمر . كما أن نسبة اتتشارها بين البنين إلى 
البنات تساوى 3 : 1 تقريياً . ومن الواضح أن العديد من الأسباب التى تؤدى إلى 
صعوبات التعلم أو أغلب تنك الأسباب يمكن أن بؤدى إلى ١‏ العقل وذلك 
اعتراداً عل مدى حدة تلك الحالة فى حد ذاتهاء أى أنا إذا ما ارتفع مستواها تؤدى إلى 
التخلف العقلى ٠‏ بيم) إذا قل هذا المستوى فإنبا نؤدى إلى صعربات التعلم . 

'ولثك الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم. ومن المعروف أنه إذا لم ترجد أى مشكلة أكاديمية لديهم فإنه لن 
تكون هناك أى صعوبة من صعوبات التعلم فى الواقع أن أوجه 
القصور الأكاديمية تعتبر هى جوهر صعوبات التعلم عامة . وإذا كانت القراءة تعد 
هى أكثر المشكلات التى يمكن أن يواجهها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم فإننا نن 
نركز عليها فى هذه الدراسة نظراً لعدم الاحتهاد كثيراً عليها فى مرحلة الروضة » رنكننا 
ستتناول الإدراك انفونولوجى لدكلى/ الدراسات المبكرة التى تم 
اؤها فى هذا المجال قد أسفرت عن أن انعديد من الأطفال ذوى صعوبات التعلم 


ويعتير وجود أوجه قصور أكاديمية بمثابة الخاصية |/ 


يعائرن من قصور حقيقى فى الذاكرة . كما يرى سوانسون وساكسى -لى (2001) 
هما - مقاعة؟ يع «مومة»3 أن الأطفال ذوى صعربات التعلم يعانوث من 
مشكلات من شأنها أن تؤثر على الأقل على نمطين من أنهاط الذاكرة هما الذاكرة 


قصيرة المدى 5121 تممصصعدم «مع! - موطى والذاكرة الماملة .متعم جووف1ئ0»» 
ينه 


وتوضح التطبيقات العملية لثلك المجموعة من الخصائص. التى يتسم بها الأطفال 
ذوو صعويات التعلم أنهم قد يجدون صعوبة كبير: ف الأداء المستقل » كما أنه من غير 
المحتمل بالنسبة لحم على أثر ذلك أن يلجارا إلى ما يعرف بالمبادرة أ 


تية: وأ 


وفنا 


2 - غائباً ما يكون من الصعب تحديد ماعية التأخر النائي الحقيقى وماهية 
مايمكن أعتباره بحرد بطء فى معدن النضج حيث أن العديد من الأطفان 
الذين لا يعانون من صعويات التعلم يوجد لديهم بطء واضح فى معدل 
نموهم فى هذه السن الصغيرة ء إلا أخهم سرعان ما ينحقون 
ويستوون معهم فى معدل النمو 

وغنى عن البيان أن هناك رأياً متنامياً بون المختصين يرى ضرورة عدم استخدام 

نعت صعربات التعلم مع الأطفال بمرحلة ما قبل المدرسة حيث أن هذا النعت 
يتضمن بالضرورة وجود جوانب قصور تتعلق بالمقررات الأكاديمية وهو الأمر الذى 
لايمكن أن يتحقق حتى نهاية مرحلة الروضة ء وربما الصف الأول الابتدائى . 
وبالثالى فإن هؤلاء المخ يفضلون استخدام نعوت عامة لأطفال ما قبل المدرصة 
مثل امتأخر لاثية عتزفاعة نزللقاةعتووماءبع3 أو : معرض للخطر ؛ »لوز 84 . أما 
إن استخدام مصطلح صعوبات التعلم مع هؤلاء الأطفال فيروت أنه كلما 
اكتشفنا تلك امشكلات النوعية التى يعانى الطفل منها مبكراً تمكن المعلمون 
والواندان من وضع خطط تتفق مع طبيعة هذه الحالة وما يمكن أن يعكسه هذا 
المصطلح بمعداه العام عليها . وحتى نتمكن من تقديم المساعدة 'للازمة للآباء 
والممختصين فى هذا الصدد فإن هناك حاجة ملحة إلى إجراء البحوث حول تطوير 
اختيارات تنبؤية أفضل فى مستوى ما قبل المدرسة . أما فى الوقت اثراهن فنحن تعلم 
أن أكثر المنبات أو المؤشرات المستخدمة فى هذا المجال دقة ىئ' ترى لبرنر(2000) 
006عمة وفررمان وآخرون (1997). أه. ‏ «قسجرمدم"؟ عى المهارات قبل الأكاديمية 
قللفاة من«عفوعوعةم وتعد هذه المهارات قبل الأكاديمية كا يرى 'تورجيسين 
(2001) «عوعع:70 بمثابة تلك السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية للطفل قبل أن بيدأ 
تعليمه النظامى مثل التعرف عل الأرقام ؛ والحروف ء والأشكال . والألوان , كما أن 
هناك مهارة أخرى لها أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل فى الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى 5وع0ع7ة»«ة لتعنعه01 00م وهر ما يتمثل فى قدرة الطفل عل فهم أن 
مجرى الحديث يمكن تجزثته إلى وحدات صوتية أصغر كالكلمات ٠‏ والمقاطع ‏ 
والفوتييات على سبيل المثال . أو هو قدرة الطفل على أن يفهم أن تدفق الحديث أو 


0” 


تسلسله يمكن أن تتم بزئته إلى وحدات صوتية أصغر كالكليات » أو المقاطع : أو 
الفونييات . وعلى هذا الأساس يصبح من السهل علينا أن ندرك ذلك السبب الذى 
تكون من أجله تلك المشكلات التى تعلق بالفرنولوجيا أو بالأصوات الكلامية 
/001081هام فى قلب العديد من مشكلات القراءة ؛ فإذا ما واجهت القرد صعوبات 
فى تجزنة الكليات إلى مكوناتها الصوتية أى الأصوات المكوتة لها فإنه سوف تصادفه 
مشكلات جمة فى تعلم القراءة » وهكذا الحال بالنسبة للمهارنت قبل الأكاديمية 
الأخرى . 


ومن المعروف أن الأطفال العاديين أى من لا يعانون من أى صعوبة من صعوبات 
التعلم يكون بمقدورهم أن يقوموا عامة بتطوير مثل هذا الرعى الفونولوجى خلال 
سنوات ما قبل المدرسة . أما أطفال ما قبل المدرسة الذين يبدون مشكلات فى الوعى 
الفونولوجى فيعدون من المعرضين خطر صعوبات القراءة وذلك بعد أن يلتحقوا 
بالمدرسة الابتدائية . 


ويرى جريفين وتوندى - بونس ( 2003 ) عءمه2 - بإفسدا 4 115 أن 
المهارات قبل الأكاديمية تعد بمثابة مهارات الاستعد'د أو الأهبة للمدرسة . وتعتبر 
تلك المهارات ضرورية للاطفال حتى يصبح أداؤهم ف المدرسة جيذاً حيث يعتمد 
مثل هذا الأداء بدرجة كبيرة على هذه المهارات : أما قصور تلك المهارات فيجعل 
الأطفال يلتحقوت بالمدرسة دوت أن يكونوا مستعدين لذئك وهو الأمر الذى يزيد من 
فرص فشلهم فيها لآن وجود أوجه القصور فى مثل هذه امهارات يجمل أولئك 
الأطفال أكثر عرضة لصعوبات التعلم بعد ذلك . ولذا فإن عدم تناول أوجه القصور 
فى هذه المهارات وعلاجها فى سن مبكرة من شمأنه أن يزيد الفجوة فى التحصيل بين 
هؤلاء الأطفال وبين أقرانهم الذين لا يعانون من أوجه قصور مماثلة . وفضلاً عن 
ذلك فإن هتلك العديد من العوامل التى تعرضص الأطقال للفشل ف المدرسة من أهمها 
انخفاض درجة تعرض الطفل لكل من اثلغة ؛ والقراءة » وقص القصص ء وغيرها 
من الأنشطة التى تتعلق بالجانب الأكاديمى . ومن نم فإن هؤلاء الأطفال يهدون 
صعوبة فى إتباع التعلييات ٠‏ والسئوك الاستقلالى . والعمل فى جماعة . والتواصل 
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وإقامة علاقات آمنة مع الراشدين . وإذا كا 
للالتتحاق بالمدرسة حيث إل مثل هذه المهازات فيها ء ويساعده على اكتساب 
العديد من المفردات اللغوية ٠‏ وعلى أن ينطقها بشكل جيد ‏ وعلى تحسين مهاراته 
المعرفية فإن استمرار وجود أوجه القعمور تلك رغم وجود الطفل بالروضة بعد أمراً 
خطيراً للغاية حيث أنه عندما يصعب تحسين مثل هذه المهارات يزداد احتمال تعرض 
الطفل تصعوبات التعلم . 

اللمطلحات 


- صعوبات انتعلم : (آنآ فعتاثازطمماظ عومتمممعة 
سوف يتبنى الباحثان تعريف اللجنة القومية الأمريكية المشتركة لصعوبات التعلم 
الذى يعرضى له هالاهان ركرفيان (2003) 0نهلاناه؟ نك «دطهالة13 والذى ينص 
على أن : 9 صعوبات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير 


إلى مجموعة غير متجانسة 


الاضطرابات التى تظهر على هيئة صعوبات ذات دلانة فى اكتساب واستخدام 
القدرة على الاستماع . أو التحدث ٠‏ أو ان ء أو 'لكتابة ء أو انتفكير ء أو التدرة 


الرياضية أى 'لقدرة على إجراء العمليات الحسابية المختلفة . وتعد مثل هذء 
الاضطرابات جوهرية بالنبة للقرد » وبفترض أن تحدث نه يسبب حدوث اختلال 
الأداء الوظيفى للجهاز العصبى المركزى . كا أنبا قد تحدث فى أى وقت خلال 
فترة حياته . هذا وقد تحدث مشكلات ف السلوكيات الداثة على التنظيم الذاتي ١‏ 
والإدراك الاجتاعى ٠‏ والتفاعل الاجتماعى إلى جانب صعوبات التعلم . 
هذه المشكلاث لا تمثل فى حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعوبات التعلم .٠‏ 
- المهارات قبل الأكاديمية : كلائماة أمعلدعوهمط 


تعد المهارات قبل الأكاديمية كما يرى نورجيسين (2001) 170726969 
السلوكيات التى تعتير ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل 
التعرف على الأرقام . واحروف . ولأشكال . والألوان . كبا أن هنك مهرة أخرى 
ها أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل فى الوعى أو الإدراك الفرنولوجى . 
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- قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائياً فى الدراسة الراهنة بتلك الدرجة التى يحصل 
الطفل عليها فى كل مهارة من هذه المهارات والتى تقل عادة عن 1/0٠‏ من درجة 
المهارة : ومن الدرجة الكلية تلمهارات المتضمنة . 

- أطفال الروضة : وتعمعاجدومء متكا 

هم أولئك الأطفال الذين يلتحقون بإحدى رياض الأطفال » والذين تترايج 
أعيارهم عامة بين 4 - 6 سنوات . ويقصد بهم فى الدراسة الراهئة أطفال الصف 
الثانى بالروضة 166-13 وذلك حتى يكونوا قد قضوا عاماً كاملاً بها يتمكنوا على أثره 
من اكتساب مثل هذه المهارات خلاله . 

أهداف الدراسة 


تهدف الدراسة 


نة إلى الكشف عن !نقصور فى بعض المهازات قبل الأكاديمية 
لدى أطفال الروضة والتى تعد مسثولة إلى حد كبير عن حدوث صعويات التعلم 
الأكاديمية قنها بعد وذلك منذ التحاق الطغل بالمدرسة الابتدائية ؛ ومن ثم فإنها تعد 
بمثابة مؤشرات لصعوبات التعلم التالية التى يعانى الطفل منها » والتى تعد أكثر 
ارتباطاً بالفشل فى المدرسة حيث يشير أحمد عواد (1994) إلى أن الطفل الذى يتأخر 
فى نمو المفردات اللغوية ٠‏ ومهارات بناء الجملة ٠‏ وترتيب الكلمات فى السنوات 
الثلاث الأولى من العمر سوف يتأخر فى نمو المفردات اللغوية » وبناء الججملة » 
وترتيب الكليات فى سن خمس سنوات ؛ وسبع سنوات ؛ وما بعدها سيعانى 
على أثر ذلك من إعاقة فى اكتساب المهارات الأكاديمية تعتمد على تلك 
المهارات. كيا يذكر محمود عرض الله وآخرون (2003) أن صعربات التعلم 
الأكاديمية تعتمد فى أساسها على قصور مثل هذه المهارات حيث يظل هذا القصور 
ملازماً للطفل بعد ذلك . ومن ثم يصبح من المهم بالنسبة لنا كآباء ومربين أن تتعرف 
على أوجه القصور تلك ؛ وأن نقوم بتحديدها حتى يتسنى لنا الاهتهام بها فيم| بعد 
كوسيلة هامة وأساسية للحد من صعوبات التعلم » ومنع تنفاقمها أو زيادة تخاطرها 
بالنسبة للأطفال وذلك من خلال اختيار برامج تدخل مناسبة . 
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مشكلة الدراسة 
تعد صعوبات التعلم من ا مشكلات التى قد تترتب عليها العديد من الأمرر غير 
المواتية بالنسبة للطفل ٠‏ ونذلك فإن الإكتشاف المبكر لها من خلال التعرف على 
القصور ف المهارات قبل الأكاديمية التى يمكن أن تسهم فى حدوثها من شأنه أن يحد 
كثيراً من تأثيرها السيىه . ويمكن صياغة مشكلة هذه الدراسة فى التساؤلات التالية : 
1- ماهى أكثر أنباط قصور المهارات قبل الأكاديمية شيوعاً بين أطفال الروضة ؟ 
2 - هل يختلف ترتيب قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة كدالة 
للجنس البيولوجى للطفل ؟ 
3- هل توجد فروق بين البنين والبئات من أطفال الروضة فى درجة قصور 
المهارات قبل الأكاديمية من جانبهم وذلك بالنسبة للمهارات التالية : 
(أ) مهارة التعرف على الحروف . 
* (ب) مهارة الإدراك الفونولوجى للكليات - 
(جامهارة التعرف على الأرقام . 
(د) مهارة التعرف عنى الأشكال . 
(ه) مهارة التعرف على الألوان ؟ 
أهمية الدراسة 
ترجع أهمية هذه الدراسة إلى التقاط التالية : 
- أنها تساعد فى التعرف المبكر عل المهارات قبل الأكاديمية التى يمكن أن تنبى» 
بصعوبات التعلم وخخاصة الأكاديمية منها » وحاولة إيجاد حلول مناسبة لها تحد أو 
تمنع من تفاقم المشكلة أو على الأقل تخفف من الفشل المدرسى الذى يمكن أن 
يتعرض الطفل له فيا بعد حيث يذكر حمود عرض الله وآخرون (2003) أنه عند 
حصر امشكلات التى تظهر على هيئة صعوبات تعلم فى الفصل الدراسي نبين أنها 
تبلغ أحد عشر نوعاً تتضمن أخطاء نوعية شاذة فى الهجاء . ومشكلات التعرف عل 
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الحروف » ومشكلات التمبيز السمعى ؛ ومشكلات !لعد والتعرف عل الأرقام » 
واضطرابات التوجه المكانق» واضطرابات فى التمييز النفظى » واضطرابات فى 
التناسق الحركى . ومشكلات فى الحركة الدقيقة كما تظهر فى الكتابة ؛ ومشكلات 
تمبيز الحروف ٠‏ واضطرابات فى الذاكرة السمعية : واضطرابات فى الذاكرة البصرية 
وهي المشكلات انتى تعتمد فى أساسها على قصور المهارات قبل الأكاديمية . 

- أنها تسهم بذلك فى الاكتشاف المبكر لصعويات التعلم عند الأطفال حتى نتمكن 
من اتفاذ التدابير المختلفة اللازمة » وتحديد الإجراءات الوقائية » وإعددد برامج 
التدخعل الملائمة ما يكون من شأنه أن يؤدى إلى منع تفاقم تنك الصعوبات وما 
يمكن أن 
- الإسهام فى التشخيص الشامل للطفل خلال هذه المرحلة المبكرة من حيانه للتعرف 
عل ما قد يعانيه من مشكلات 


- أن الاعتيام بالأطفال فى هذء المرحلة من شأنه أن يو 
وعلى حياتهع الأكاديمية المستقبلية بصفة خاصة . 
- التزايد المستمر والمطرد لصعوبات التعنم بين التلاميذ 


الأخرى . 


- أن الباحثين يتعاملان فى الدراسة الراهنة مع الأطفال قرحي بعد استشارة لايع 
كلما لزم الأمر وذلك من خلال تقديم الألعاب المنضلة لهم كادوات 
واستخدامها فى تشخيص ما يعانونه من فصور ء أى أنها تا تقوم بذلك عل الاعنياد 
بصفة أساسية على ألعاب الأطفال فى تشخيص مشكلاتهم . 
- ندرة الدراسات التى تم إجراؤها فى هذا المضمار 
الدراسات السابقة 


أجرت باربارا لوينزال (2002) .8 ,10/681131 دراسة على 571 طفلاً ب 
لتحديد أهم المخصائص ؛ لأولتك الأطغال الذين يترقع منهم أن يعاتوا 


مشكلات فى التعلم أو بالأحرى من صعوبات ف التعلم عندما يلتحقون بالمدرسة . 


* 


ووجدت أن هناك ختصائص ترتبط بالجانب الاجتاعى - الانفعاق ٠‏ وخصائص 
ترتبط بالجانب التكيفى . والجانب الحركى » والتواصل ء والجبانب المعرفى . وحددت 
أهم الخصائص المميزة لصعوبات التعلم أو الدالة عليها فى مرحلة الروضة فى النقاط 
كدر 

1 - نشاط مغرط لا يتناسب مع العمر الزمنى للطغل . 

2 - الاندفاعية . 

3- التشتت . 


8 - تأخر التنارل السمعى للمثيرات . 

9 - وجود صعوبة ف التناول البصرى للمثيرات . 
10 - تأخر أو قصور فى الذاكرة قصيرة و: 
11 - وجود مشكلات اجتراعية - اتفعالية لدى الطفل . 

2 - وجود صعوية فى القيام بالمهارات الحركية الكبيرة والدقيقة . 


وف رأينا أن هذه الخصائص تضم كلاً من أوجه القصور فى المهارات قبل 
الأكاديمية وصعويات التعلم النيائية . ومن جانب آخر فقد وجدت تيريزا إسكوبيدو 
ومرجريت آلان (1999) .21 ,معلاخ > .1 ,ولعدمعوع عند تحليل 131 تخطيطاً 
ورسياً باستخدام الكمبيونر قام بها أربعة أطفال بالروضة نصفهم من البئين والنصف 
الآخر من البنات وذلك على مدى ثرانية أسابيع بواقع جلسة واحدة أسبوعياً مدتها 
ساعة ونصف أن 9680.9 منها كانت عبارة عن رسوم ٠‏ بيني كان 9519.1 منها عبارة 
عن كتابة . وقد تضمنت تلك الرسوم وذلك التخطيط رموزاً لكلمات وذلك بنسبة 
1 » كما تضمنت حروفاً هجائية بنسبة 33.3 96 ؛ والحروف الممثلة لاسم الطفل 
بنسبة 9642.4 ء والتهجى اخاص بالإملاء بنسبة 909.1 . ولم توجد فروق بين الجنسين 
فى ذلك . ولا بين الرسوم ذات الخلفية الملونة أو غير الملونة , 


وقام هايسميث (1997) 1114756010 بتقديم برنامج كمبيونر لأطفال من سن 
2 - 6 سنوات يسمح فم بالتعلم من خلال اللعب . ويعمل على تنمية مهاراتهم 
البصرية والسمعية التى تؤثر على اهتئماتهم . ويتألف من 12 جلسة تصل الواحدة 
منها إلى أسبوع . وتتناول تلك الجلسات معرقة الكليات ٠‏ ومقارنة الصفات » 
والأثوان » والأرقام » والقيم بالعد , وإدراك الأعدد ء وإدراك الأثكال ؛ ومعرفة 
الحروف » والإدراك الجبيد للحروف » والأصوات ؛ والقراء 
التتائج حدوث تحسن فى هذه المهارات التى تعد بمثابة المهارات قبل الأكاديمية لدى 
هؤلاء الأطفال . كذلك فقد قامت كاتيا فيدر وروبرت كير.1 ,"نعك1 يه كل ملع 
(1996) باستخدام مقياس ميلر 3/6:!187 تتقييم الأطفال بمرحلة ما قبل المدرسة إلى 
اجانب اختبار فى العد والأعداد على عينة ضمت سين طفلاً من أطفال الروضة 


والتحدث . وأرفحت 


انخفاض مستوى الأداء فى 
عملية العد يرتبط بشكل دال بالبطء ق متوسط زمن الاستجاية ء والزيادة ق متوسط 
زمن الرجع ء كما كان يعكس وجود صعوبات حركية - إدراكية . أما اتخفاض 
درجات الأطفال فى الخريطة المعرفية فكان يعكى فى الأساس وجود صعوبة فى تجهيز 
المعلومات البصرية الكانية وتناونها . 

وأجرى أحمد عراد (1994) دراسة هدف التعرف على صعوبات التعلم النهائية 
التى تواجه الأطفال بمرحلة ما قبل المدرسة . وتألفت عينة الدراسة من 468 طفلاً 
من أطفال الروضة بمحافظة القليوبية منهم 258 من الذكور . 220 من الإناث 
تراوحت أعمارهم بين 5 - 6.2 سنة بمتوسط 5.2 سنة وأنحراف معيارى 3.6 » وبلغ 
عدد معلميهم 12 معلمة طبق الباحث عليهن فائمة الكشف المبكر عن صعربات 
التعلم النائية لدى الأطفال بمرحئة ما قبل المدرسة التى قام بإعدادها . وقد أسفرت 
اننائج الدراسة عن شيوع صعربات التعلم اله دى الأطفال بمرحلة ما قبن 
المدرسة » وكانت نسية الأطفال الذين يعاتون من هذه الصعويات 605.86 من العيئة 
الكلية . وكانت أكثر أنياط صعوبات التعلم الهائية شيوعاً بين الأطفال هى 
الصعربات المعرفية بنسبة 9012.34 ومظاهرها ( حل المشكلات » والانتباه . والتمييز 


تتراوح أعمارهم بين 4 - 5 سئوات . وأوضحت النتائج 
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وصعويات الذاكرة ٠‏ وتشكيل المفهوم ٠‏ والتكامل بين الحواس ) ٠‏ ثم الصسعوبات 
اللغوية بنسبة 968.37 ومظاهرها ( اللغة الشقوية » والتفكير السمعى : والاستقبال 
السمعى ) : وجاءت «لصعوبات البصرية - الحركية فى المرتبة انثالثة حيث بلغت 
نسبتها 967:95 وتمئلت مظاهرها فى ( أداء مهارات حركية كي 


الغائمة . وعند دراسة المظاهر السلوكية الم 


'طفال ذوى صعويات التعلم النمائية 
ن الذكرر والإناث فى المظاهر 
السلركية المميزة لصعويات التعلم بأبعادها الخمسة التى تتمثل فى الإدراك السمعى ‏ 


لم يجد سعيد دبيس (1994) فروقاً دالة إحصا: 


فروقاً دالة إحصائياً فى المظاهر السلر أطفال الأسر ك, 
الحجم ؛ بينما كانت هناك فروق دالة إحصائياً فى انظاهر السلوكية بين الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم النائية باختلاف مستوى تعليم الأب أو الأم . 


وف دراسة فون وآخخرين (8.21.)1993© 7210883 تضمنت عينة الدراسة فى إحدى 
0 الثلاث مجموعة ذوى صعوبات التعلم من أطفال الروضة . وأ 
أن الأطقال أعضاء هذه المجموعة كانت مهاراتهم الاجتاعية منخفضة 
دي لحرن مدان . وقد استمرت نتائجهم منخفضة فى 
المهارات الاجتماعية ومرتفعة فى انشكلات السلوكية مع مرور الوقت ؛ أى أها لم 
تشهد تمس على أثر ذلك . وفى دراسته للتعرف على صعوبات التعلم النهائية لأطفال 
المدرسة الابتدائية وجد فيصل الزراد(1991) أن أكثر هذه الصعوبات شيوعاً قد 
تمئلت فى صعوبات اللغة والكلام » والصعربات الإدراكية - الحسية وصعوبات 
الانتباه والتركيز » وصعربات الذاكرة والاحتضفاظ » وصعوبات المعرفة والتفكير . بينها 
م يد من جانب آخر فروقاً دالة بين ترتيب هذه الصموبات حسب أهميتها بين 
المستويات الدراسية المختلفة لكل جنس » كما أن صعوبات التعلم الأكاديمية النى 
يعانى منها الأطفال قد تمثلت فى صعوبات التعبير والحساب والقراءة والكتابة , 
إبنسون (1990) «مقدع8 :ته عع800113 إلى التعرف على 


وهدفت دراسة رو 


م 


أثر الدمج الكلى على السلوك الظاهر ونمو مهارات الأطفال المعرقين وغير المعوقين 
بمرحلة ما قبل المدرسة حيث ضمت كل مجموعة 148 طفلاً وأسرهم. وأوضحت 
الدراسة تحسن مهارات الاستعداد للمئرسة لدى الأطفال المعوقين على أثر دبجهم 
ممأ كلياً مع أقرانهم غير المعرقين 

رعند محاولة التعرف على أولتك الأطفال الذين يعدون فى خطر كبير يعرضهم 
لصعوبات التعلم فى القراءة وذلك باستخدام اختبار 5841015 أى فرز أى تصفية 
ونقييم الأصفال المعرضين للخطر وذلك على عينة من أطفال الروضة قوامها /1101 
طفلاً من ذوى الذكاء المنوسط وجد موريسون وآخرون (1988) .اه.اع 07واهال1 
درجات الأطفال فى الاختبار المستخدم ومستوى مهاراتهم اللازمة 
للمعلومات المسلسلة والغائية . وقد ا: أن درجات الأطفال فى اختبار 
5848015 تنبىء بنسبة 9677 بدرجاتهم فى مهارات القراءة قبل الأكاديمية . وكذلك 
ابيث ريفيلج (1987) .8 ,زاع8889 من خلال برنامج علاجى قامت 
بتطبيقه واستمر لمدة 18 أسبوعاً بغرض تحسين الكفاء من أطفال ما 
قبل المدرسة ضمت؟1 طفلاً يعاتون من إختلال بسيط فى الأداء الوظيفى للمخ 
(صعوبات انتعلم » ؛ وجدت أن هذا البرنامج قد أدى إلى الخد من المشكلات الحركية 
والتربوية فؤلاء الأطفال . وأن مثل هذا التدخل المبكر من شأنه أن يقلل من حدوث 
صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة . 


ققد وجدت إليزا 


تعقيب على الدراسات السابقة 
يتضح من العرض السابق لهذه اندراسات مايل : 

- أن المهارات قبل الأكاديمية بصعويات التعلم الأكاديمية وتؤدى إليها : 
وبالتالى نعد تلك المهارات مؤشراً ها » وأن مثل هذه المهارات فى أساسها تكدد 
تتركز فى مهار'ت التعرف على الحروف , والأعداد ء والأشكال » والألوان إنى 
جانب الوعى أو الإدراك الفونولوجى للغة . 

- أن صعربات التعلم النمائية 
صعويات التعلم عامة . 


أطفال الروضة فى حدود معدلات انتشار 


نا 


- أن هذه الصعوبات 
الأم. 

- أنها ترتبط بانخفاض مستوى المهارات الاجتماعية للاطفال » وزيادة معدل 
المشكلات السلوكية من جتبهم . 

- أن الاكتشاف المبكر هذه الصعوبات ؛ واستخدام برامج التدخل المناسبة من شأنه 
أن يزدى إن تحسن مهارات الاستعداد للدراسة من جانب هؤلاء الأطفال ؛ ريد 
بالتانى من آثارها السلبية المتوقعة 


بين البنين قياساً بالبنات ٠‏ ونتأئر بمستوى تعليم الاب أو 


- ندرة الدراسات التى تناولت هذ الموضوع . 
فروض الدراسة 


خطة الدراسة وإجراءاتها 

أولاً: العينة : 

تتالف عينة الدراسة من مجموعة عشوائية من أطفال انصف الثانى ار 
0-11 بمركز ومديئة الزقازيق بمحافظة الشر فى العام الدراسى 2004/2003 من 
الذكور والاناث قرامها 353 طففلاً (181 مل 
وانحراف معيارى 2.8 وقد تم اختياز العينة من الصف الثانى بالروضة حتى يكونوا 
قد قضوا عاماً كاملا بها يمكنهم على أثره أن يكرنوا قد اكتسبوا هذه المهارات» أو 
يكون مستواها لديهم قد تحسن عل أثر ذلك . وبلغ عدد معللاتبم أربع عشرة معلمة 
وذلك فى رياض الأطفال التالية : 


- روضة مدرسة عمر الفاروق التجريبية بالزقازيق - 
- روضة مدرسة لخات غرب التجرييية 
- روضة مدرسة تجريبية المطلمين ‏ ف 
- روضة مدرسة الناصرر 


- روضة الشبان المسلمين بالزقازيق . 

- روضة مركز انرعاية المتكاملة بالزقازيق . 

- روضة مدرسة المسلمية الابتدالية بالمسلمية'. 
بالزئكلون . 


- روضة مدرسة البطل أحمد عبد المزيز الابتدائية بالشيانات . 


- روضة مدرسة عبد الله النديم الابتدا 


روضة مدرسة كفر جاويش الابتدائية . 


أ : الأدوات : 


تم اللجوء فى الدرامة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى تهتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهاراءهم قبل الأكاديمية 
مثل هذا القصور أساساً لصعوبات التعلم التى يمكن أن يعانى الطفل منها 
كا أن هذه الألعاب تتراوح فى طبيعتها بين الأتعاب اللد 


معها . وفى تناولهم إياها . وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
تتلف . 


ولذلك فقد استخدم الباحثان مايل : 
1- لوحة الحروف . 

2 - الأشكال . 

3 - المكعبا 


وفى حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المتضمنة؛ واستخدمت الأشكال للتعرف على إدراكه للاشكال . تم استخدام 
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المكعيات فى سبيل التعرف على إدراكه للأعداد أو الأرقام ء والألوان » وإدراكه 
الفونولوجى للكلمات ‏ ويمكن توضيح ذلك كا يلى : 

(1) لوحة الحروف : 

تم استخدام لوحة خشبية تتضمن الحروف الحجائية جميعها وذلك من الألف إلى 
الياء ؛ وكنا طلب من الطفل أن يتعرف عى هذه الحروف فرادى أى يتعرف علل كل 
حرق منها على حدة وليس أن يتعرف عليها ب ء لكن المهم أن يحدد كل حرف 


منها بشكل صحيح ٠‏ وأن يتعرف عليه جيداً . ويحصل الطفل على نصف درجة فى 
مقابل كل حرف يدركه إدراكاً صحيصاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل ثناوله 
الصحيح للوحة وحفاظه عليها . 

(ب) الأشكال : 


تم الجوء إلى بعض الأشكال الخشبية والبلاستيكية التى تضم خسة أشكال أساسية 
هى المثلث ٠‏ وامربع » والمستطيل ٠‏ والدائرة : والمكعب . ويطلب من الطفل أن يتعرف 
على كل منها عندما نقوم بتقديمها له ء أو عندما نطلب منه أن يحضر ذلك الشكل لنا 
ويحصل على درجة واحدة حال إدراكه الصحيح لذلك الشكل الذي تقدمه له علي 
بأننا قد لجأنا إلى تقديم الشكل الواحد له فى منا ن مختلفتون نقدمه نحن له فى 
إحداهما ء ونطلب منه أن يقدمه هو لنا فى الثانية ليحصل بذلك على درجة راحدة فى 
كل مرة . 

(ج) المكعبات : 


تم اللجوء إلى المكعبات المعروفة ذات الألوان المختلفة والتى تعد فى واقع الأمر 
من أهم ألعاب الأطفال فى هذه السن . وقد حرصنا عمل استخدام تلك المكعبات فى 
سبيل تحقيق الأهداف التالية : 

- التحقق من إدراك الطفل للأرقام أو الأعداد . 
2 - التححقق من إدراك الطفل للألوان . 


3 - التحقق من الإدراك الفونولوجي للكلمات من جانب الطفل . 


ا 


وبالنسبة للأعداد ققد قمنا باختيار تلك المكعبات التى نتضمن الأعدا 
بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الأعداد فرادى ؛ وليس شرطأ أن 
عليها بالترتيب لكن المهم أن يبحدد كل رقم منها بشكل صحيح رإن كان الأطفال 
يعتبرون أكثر ميلاً إنى معرفة تلك الأعداد مرتبة . بن ويتغنون بها على هذه الشاكلة 
ويحصل الطفل على درجة واحدة مقابل كل كه بشكل صحيح . 

أما بالنسبة للألوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان ٠‏ وقد 
ميات الألوان المستخدمة فى ١‏ الأبيض "سوه - 
والأصفر - والأزرق - والبنى - والينفسجى - والبرتقالى - والبمبى ١‏ . ويمصل 
العلفل على درجة واحدة عند إدراكه لكل نون من هذه الأن ان ىا نطنب منه أن 
يحضر أحد المكعبات الحمراء . أو الخنضراء ء أو الصفراء » أو غيرها على سبيل المثال 
فإذا أحضره هو بحسب اللون المطلوب تكو إجابته صححيحة . ويحصل بالتال على 
درجة واحدةء أما إذا لم 


الآخر - والأخضر - 


إجابته فى تلك 


مجرى الحديث أو اجملة تتضمن وحدات صوتية أصغر ينبغى على الطقل أن يدركها 

جيداً فقد كنا نطلب من الطفل أن يمسك بالمكعب على الصورة التى توجد فى أحد 

يل وذلك بحسب ما كنا نطلب منه بحيث يتم ذلك 

نحددها نحن » أى أن الطفل كان يق 

نحددها له . ثم ينتقل بعد الاتتهاء منها إلى المخطوة 

وهكذا حتى يفوم بكل الخطوات الطلوبة والتى تتمثل فيما يلى : 
1 - أن ينعرف على الصورة بشكل صحيح . 

2 - أن بنطق بها تتضمنه الصورة نطقاً 

3 - أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة . 


ع تعره نهد قط 


التائية التى نحددها له أيضأ ٠‏ 


4 - أن يقوم بوضع تلك الكلمة فى جملة مفيدة ٠‏ 


5 - أن تعبر تلك الحملة عن زمن معين . 


وكنا نوجه إليه بعض الأمئلة التى تحدد مدى إدراكه لتذك الخطوات الخمس كأن 
نسأله مثلاً عن تلك الصورة ‏ ونطلب منه أن ينطق باصم ما تنضمنه . وأن يعيد ذلك 
ببطء وتأن حتى نتأكد من إدراكه للكلمات والأصوات والفونييات المتضمنة فيها ٠.‏ 
وأن نسأله بعد ذلك عئ؛ نفعل بها فيضعها بالتاى فى جملة دون أن نطلب منه صراحة أن 
يضعها فى جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداً » وكنا تحاول فى أسئلتنا التى 
نوجهها إليه أن نكون إجابته معبرة فى جوهرها عن زمن معين » وهكذا . ويحصل 
العلفل على أربع درجات مقابل الإدراك الصحيح لكل بند من هذه البنود » أو 
تخصص نه درجة معينة من هذه الدرجات الأربع بحسب مستوى إدراكه لهذا البند أو 
ذاك. 


ويعتير الطفل من يعانون من قصور فى أى من هذه المهارات إذا ما قلت درجاته 
التى يحصل عليها فى هذه المهارة أو ئلك عن 550؟ من الدرجات المخصصة للا , كما 
أنه يعد ممن يعانون من قصور فى تلك لمهارات قبل الأكاديمية إذا ما قلت درجائه فى 
المجموع الكلى هذه المهارات عن 9650 هن مجمرع درجاتها الخصصة لها على اعتبار 
أنه يكون من الأكثر احتالاً بالنسية للطفل بهذه ١‏ يكون أكثر عرضة 
لصعوبات التعلم الأكاديمية فييا بعد نظرً لأن مثل هذه المهارات تعد هى الأساس 
م عليه التعلم الأكاديمى اللاحق للطفل . 
كالثاً: خطوات الدراسة : 

اتبع الباحثات الخطوات التالية فى سبيل القيام بهاذه الدارء 


-١‏ اختيار العينة من بين أطفال الصف الثانى بالروضة 

2 - نحديد الأدوات الستخدمة من بين ألعاب الأطفال ذات الصلة بالمهارات قبل 
الأكاديمية مرضوع الدراسة . 

3 - قياس مستوى هذء امهارات لدى أفراد العينة . 

4 - إعطاء درجة للاستجابات التى يأتى بها الأطفال ٠‏ وجدولة الدرجات ٠‏ 
وإجراء العملياث الإحصائية المناسبة عليها . 

5 - استخلاص النتائج وتفسيرها . 


م 


6 - صياغة بعض التوصيات والمقترحات التى نبعت مما أسفرت عنه هذه الدراسة 
الراهنة من نتاتج 
هذا وقد تنثلت الأساليب الإحصائية التى لجأ الباحثان إلبها فى سبيل الوصول إل 
نتائج هذه الدراسة مايل : 
- التكرارات والنسب المثوية . 
- اختبار مان - وتيني (ن) 18/7176 -84805 لدلالة اتفروق بين مترسطات رتب 
درجات البنين والبنات . 


نتائج الدرااسة 

يمكن استعراض النتائج التى أسفرت عنها الدراسة كبا يل 

أولاً: نتائج الفرض الأول + 

ينص الفرض الأول عل أنه : 2 يتخذ قصور المهارات قبل الأكاديمية ترتيباً معيناً 
لدى أطفال الروضة * . ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب التكرارات والنسب 
المثوية للأطفال أعضاء العيئة الذين قلت درجاتهم فى المهارات موضوع هذه 
الدارسة عن 650 من الدرجة المخصصة لكل مهارة على حدة ؛ ثم المجموع العام 
لدرجاجم فى هذه المهارات أو درجاتهم الكلية فيها : وتم على أثر ذلك ترتيب القصور 
فى تلك المهارات بحسب أعداد الأطفال انذين يبدون مثل هذا القصرر في كلل منها 
ونسبتهم المثوية للأطفال الذين يعانون من هذء القصور . ويوضح الندول التالى 
هذه النتائج . 


جدول (1) عدد الأطفال ذوى صعوبات التعلم قبل الأكاديمية وهم الحاصلون 


على أقل من 50> من الدرجات ونسبتهم المنوية. 


المهارات قبل 
الأكاديمية 
مهارات الإد, 
الفونولوجى للكل'ت 
مهارةالتمرف |25 | 13.81 |2 |23| 13.37 |1 |13.60|48] 1 
عل المروف 
مهارة التعسرف |20 3]ة| 1221 |2 |41| 162 3 
على الأعداة 
مهارة اتعرف | 13 | 7.18 | 5 |8 | 445 | 5 |595]21] 5 
علي الأشكال 
مهارة التعسرف عى | 17 عا لذأ 64 | 793|28|4] 4 
أن 
اللجمي 65655012 |8] 465 5670 


ويتضح من الجدول أن قصور المهارات قبل الأكاديمية يأخذ ترتيأ معيئاً لدى 
أطفال الروضة بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف عى الحروف ف مقدمة أوجه 


القصرر هذه ومن أكثرها شيوعاً إذ تصل نسبة انتشاره بينهم إلى 4613.60 يليه 


القصورر فى مهارة الإدراك الفونولوجى لنكلمات وذنك بنسبة 9613.03: ثم يأتى 
الفصور فى مهارة التعرف عل الأعداد فى المرتبة الثالئة بنسبة 9611.62. أما القصور فى 
مهارة التعرف عل الألوان فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة 467.93, بينها بأنى القصور فى 


مهارة التعرف على الأشكال فى المرتبة اخامسة والأخيرة وذلك بنسبة 965.95 . 
وفضلاً عن ذلك فإن نسبة أوجه القصور فى المهارات قبل الأكاديمية 


كموشرات لصعويات التعلم بين أطفال الروضة غ 965.67 وهى ما تقع فى حدود 
النسبة العالمية لاننشارها . وبالتالى فإن مثل هذه التنائج تحقق صحة الفرض الأول . 
ثانياً: نتالج الفرض الثاني 


ينص الغفرض الثانى عل ترتيب قصور المهارات قبل الأكاديمية 


4١ 


الأطفال الروضة باختلاف الجنس البيولوجى للطفل » . ولاختبار صحة هذا الفرض 
تم إتباع نفس الإجراء المنبع فى إثبات صحة الفرض السابق » ويوضح الجدول السابق 
نتائج هذا الفرض 

يتضح من الجدول أن القصور فى مهارة الإدراك الغونولوجى للكلمات يأى 0 
مقدمة أوجه التقصور فى المهارات 
2 يليه القصور فى مهارة التعرف عل الحروف بنسبة 5013.81 . ثم القصور 


لال ا يعوو 
الا 


بلغت نسية انتشار القصور ف المهارات قبل . الأكاديمية كموة شرات لصعربات التعلم 
بين الذكور من أطفال الروضة 966.63 وهى ما تتقع فى حدود النسبة العامية لانتشار 
صعوبات التعلم عامة . أما بالتسبة للبنات فإن ترتيب انتشار أوجه انقصور هذه 
يختلف عن ذلك بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف فى المقدمة ينب 
7 . يليه القصور فى مهارة التعرف على الأعداد بتسبة 9612.21 » بينها يآتى 
القصور فى مهارة الإدراك الفونولوجى للكليات ف المرتبة الثاثة بنسبة 9.88©: أما 
القصور فى مهارة التعرف على الألوان فيشغل المرت 
القصور فى مهارة التعرف على الأشكال ف المرتبة الخامسة والا 
65. وقد وصلت نسبة انتشار القصور ف المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات 
لصعربات التعلم بين الإناث من أطفال الروضة 44:65 وهى ما تقع أيضاً فى إطار 
النسبة العالمية لانتشار صعوبات التعلم بين الأطفال عامة ٠‏ وتوضح هذه النتائج 
إجمالاً أن ترتيب أوجه الفصور فى تلك المهارات يخلتف بدلالة الجنس البيولوجى 
للطفل وهو ما يؤكد صحة الفرض الثانى 

ثالثا ؛ نتايج الفرض الثالث : 

ينص الفرض الثالث على أنه : « لا توجد فروق 


الرابعة 


ذات دلالة إحصائية فى درجة 
بر المهارات قبل الأكاديمية موضوع هذه الدراسة بين البئين والبنات من أطفال 


الروضة » . ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحثان باستخدام اختبار مان - 
وتينى (1) لإعهاة180 - ممه8 كأسلوب لابارامترى فى سبيل ذلك . ويوضح 
الجدول التالى نتائج هذا الفرض 


جدول (2) قيم (11) للفرق بين متوسطات رتب درجات البنين والبنات 
من أطفال الروضة فى المهارات قبل الأكاديمية 
(ن 5٠‏ ن) 


الهسسسسارة 


مهسسارات الإدراك 88 4 [ غير دالةا 
الفونولوجى للكليات 122 
مهسارة التمرف 5255 79 3 أغير دالةأ 
عل الشروف 1092 للا 
مهارة التعرف 0 73.5 |5725 أغيردالة 
على الأعلاد 21و | ككنر 


5 ارة التعصرف] البنات | 9.06 725 |3725 أغير دالة| 
عل الأشكال البنوت | 11.38 | 1365 


مهارة التعسرف عل | البدات 
الأنوان البنوت 


اللبصسوع 


40 | 385 أغي دنا 


قيمة لآ الجدولية عند (ن ١‏ قن 2 -2! ؛ 005 17) 

ويتضح من الجدول عدم دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات البنين 
والبنات فى كل مهارة من المهارات قبل الأكاديمية موضوع الدراسة . كئ' أن الفروق 
بين متوسطى درجاتهها فى المجموع العام كانت غير دالة أيضاً وهذه التتائج فى مجملها 
تحقق صحة الفرض الثالث. 


مناقشة النتانج وتفسيرها 

من الجدير بالذكر أن المهارات قبل الأكاديمية كا يؤكد هالاهان وكوفهان 
(2003) هتاه يت ممطدالةة1 تعد مسثولة إلى حد كبير عن التقدم الأكاديمى 
الذى يمكن أن يحققه الطفل في| بعد , كه أنها تعتبر أيضاً هى المسئولة بدرجة 
عما يمكن أن يتعرض له من فشل فى الجائب الأكاديمى حيث يشي عواد (1994) إلى 
أن التأخر الذى يمكن أن يحدث فى نمو المفردات النغوية للطفل » أو ما يمكن أن 
يتعرض له من تأخعر أو قصور فى مهارات بناء املة , وترتيب الكلمات وذلك خلال 
انسنوات الثلاث الأولى من عمره سوف يتبعها ويترتب عليها بالضرورة فى أغلب 
الأحيان تأخر فى نمو المفردات اللغوية ٠‏ وبناء الجملة » وترتيب الكلياث بعد ذلك 
عندما يصل هذا الطفل إن سن الخامسة أو حتى السايعة ؛ وما بعدها إذ أنه سيعائى 
على أثر ذلك من إعاقة فى اكتساب المهارات الأكاديمية المختلفة التى تعتمد على تلك 
المهارات » والتى تعتير ذات أ من وجهة نظرنا فى تحقيق أى تقدم أكاديمى 
من جانيه . وفضلاً عن ذلك يشير فون وآخرون (1993) .لهاء ماعسهم إنى أن 
انخفاض مستوى المهارات الاجتاعية اللفظية وغير اللفظية » وزيادة المشكلات 
السلوكية من جانب هؤلاء الأطفال وهو الأمر المميز لحم 


قف عند مرحلة 


الروضة أو يتتهى بنهايتها حيث تستمر لتانجهم على انخفاضها فى المهارات 
الاجتماعية » وعلى ارتفاعها فى المشكلات السلوكية مع مرور الوقت . 
وتؤكد نتائج الفرض الأول كيا أشرنا إلى ذلك عند تعليقنا ع ما أسفر عنه من 


يأنى القصور فى مهارة التعرف على الحروف فى المقدمة وذلك بنسبة 29013.60 يليه 
القصور فى مهارة الإدراك الفونولوجى للكلرات بنسبة 9613.03 ثم بأتى القصور فى 
مهارة التعرف على الأعداد فى المرتبة |١‏ ية 4611.62 ء أما القصور فى مهارة 
التعرف عل الألوات فيشغل المرتبة الرايعة بنسبة 407.93 ٠‏ وأخيراً بأتى الفصور فى 
مهارة التعرف على الأشكال فى المرتبة الخامة وال بة 905.95. وفضلاً عن 
ذلك فإن نسبة انتشار أوجه القصور فى امهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات 


44 


لصعوبات التعلم بين أطقال؛ الروضة عامة تبلغ 405.67 وتقع بذلك فى حدود النسبة 
العامية لانتشارها . ,تيب منطقياً حيث أن الطفل فى بداية 
اكتسابه للكلام يشرع فى تق .تلك الأصرات !! 0 
حلت محل جمل مختلفة أن تشكل كل مجموعة من هذه الأصرات أو الكلمات جملة 
معينة ذات نركيب معين تدل عل حدث ما فى زمن معين ؛ وهكذا . رمع بداية التعلم 
الأكاديمى للطفل يشرع فى معرفة الحروف افجائية وهى تلك الرموز التى يكو من 
شأنها أن تساعده فى التقدم الأكاديمى حال إتقانها: أو تهم فى فشله أكاديمياً عندما 
يعانى من قصور فى معرفته بها وإدرءكه لها . ثم يبدأ انطفل بعد ذلك نتيجة احتكاكه 
بالأقران أو بأعضاء أمرته حتى قبل أن يلتحق بالروضة فى التعرف على بعض 
الأعداد كما بتضح من خلال انشغاله أحياناً فى عد ما يمكن أن يكرن بحوزته من 
أشياء وألعاب أو أدوات اللعب . وقد يذهب إلى تصنيفها أحياناً اعتراداً على بعض 
خصانصها كاللون على سبيل المثال . أما تمييز الأشياء أو الألعاب بحسب الشكل 
فيأتى بعد ذلك. بل إنه ربا لايعرف بعض الأشكال إلا عندما يلتحق بالروضة 
وتتفق هذه التنائج فى جانب كبير منها مع ما توصل إليه أحمد عواد (1994) ت يتعلق 
بصعوبات التعلم النائية بين أطفال الروضة من أن صعوبات التعلم المعرفية هى 
الأكتر انتشاراً بينهم: يليها صعوبات التعلم اثلخوية» ثم الصعوبات البصربة ا حركية» 
كبا أن نسبة انتشار هذه الصعوبات كانت 45.86 وهو ما يتفق إلى حد كبير جداً مع 
نتائج هذه الدراسة 

أما بالنسبة ننتاتج الفرض الثانى والتى تتعلق بترتيب شيوع هذا القصور فى نلك 
المهارات بين اجنين اليد إرفيحت العا أن ترتيب القصور بالنسبة للبئين يختلف 
عن لبنين يتبع ترنيباً يبدأ بالقصور فى 
لاك نوجي لكات .ثم عرف المروف. فالأعاد يلا مرة الل 
وأخيراً معرفة الأشكال. أما بالنسبة للبنات فيبدأ ترنيب شيوعه بالقصور فى معرفة 
الحروف» ثم الأعدادء يليها الإدرنك 'لفونولوجى للكلمات» فمعرفة الألران: ثم 
معرفة الأشكال. وقد يرجع ذلك إلى طبيعة الجنسين والفروق انفسيولوجية بينهما 


ا 


التى تعد مستولة بدرجة كبيرة عن اهتيامات كل منهما . وإلى جانب ذلك فإن هذا 
الأمر قد يرجع إل أو ظروفهم البيئية المختلفة التى ربا تباين فى تقديم 
المثبرات المناسبة هم التى تعمل عل إثارة معارفهم وتحلهم على التعلم أو توفر لهم 
الخبرات اللازمة لذلك حيث وجد موريسون وآخرون (1958) .ل8اء 21003500 
عند جماولتهم التعرف على أطفال الروضة الذين يعدون فى خطر كبير يعرضهم 
الصعوبات التعلم فى انقراءة وذنك باستخدام |. 
وتقييم الأطفال امعرضين للخطر وجدوا علاقة حالة يذ درجات ت الأطفال فى الاختبار 
المستخدم ومستوى مهاراتهم اللازمة للمعلومات المتسلسلة والتثقائية . كما أن نسبة 
انتشار هذا القصور كمؤشر عل صعوبات التعلم بين الجنسين يقع أيا 
النسبة العامية تصعوبات التعلم حيث بلغت نسبته بالنسبة للبنين 966:63 ء وبلغت 
بالنسية لنينات 564.65 . وتتفق هذه النتائج إلى حد كبير مع تنك النتائج التى كشفت 
عنها دراسة عواد (1994) والتى تكاد تكون فى حدود علم الباحثين من الدراسات 
القليلة التى أجريت فى هذا الاطار حيث كشفت تلك الدر «رامة عن شيوع الصعويات 
المعرفية» ثم اللغوية؛ وأخيرً الصعوبات اليصرية - الخركية بالتسبة للبتينء وعن 
شيوع الصعوبات المعرفية » ثم البصرية - الحركية» فالصعوبات ١‏ 


اثثالث لم تسفر عن وجود فروق دالة بين 
متوسطات رتب درجات البنين والبنات فى كلل مهارة من المهارات الخمس موضوع 
هذء الدراسة » أو الدرجة الكلية لتلك المهارات. وتنفق مثل هذه التنائج مع نتائج 
دراسة فيدر وكبر (1996) 7,عك1 4# »عله إلتى تؤكد على وجود تلك الصعوبات 
الدى الجنين. كما تتفق مع نتائج دراسة دبيس (994]) حيث لم تسفر عن وجود 
فروق دالة بين الذكور والإناث ف المظاهر السلوكية المميزة لصعوبات التعلم بين 
الأطفال بأبعادها الخمسة التى تتمثل. وفقاً لتلك الدراسة فى الإدراك انسمعى؛ واللغة 
المنطوقة؛ والتوجه, والتناسق الحركى. والسلوك الشخصى. ونتفق كذلك مع نتائج 
دراسة فون وآخرين (1993) .6.21 #طهددلا فى عدم وجود فروق دالة بين البنين 


لق 


والبنات فى اتخفاض المهارات الاجتماعية أو زيادة مشكلاتهم السلوكية. وربما يرجع 
ذلك إلى أن كلا من البنين والبنات يعانى من نفس أوجه القصرر أو المشكلات عل 
الرم من اختلاف ترتيب أهمية مثل هذه المشكلات» ولكنها موجودة لدهم رغم 
أنرون مبا وبما يمكن أن يرتبط بها من آثار سلبية. كما أن الأسباب 
التى تؤدى إلبها لاتختلف من جنس إلى آخر. ولا يختلف تأثيرها السلبى أيضاً من 
جنس إلى آعر أى أنه لا يختلف بدلائة الجنس البيولوجى. وفضلاً عن ذلك فإن تشابه 
بن له أثره ال ماثل فى هذا المضمار. 

إجراء بحوث تتناول التدخل المبكر 


هذا ريلفت الباحثان الانتباء إلى ضر 


الأولنك الأطفال الذين يعانون من هذا القصور فى المهارات قبل الأكاديمية حتى 
يمكدنا أن نعمل عل الحيلولة دون تفاقم تلك المشكلة ؛ والحد من أثرها السلبى 
التوصيات 


صاغ الباحثان التوصيات التالية فى ضوء ما أسفرت عنه هذه الدراسة من نتائج: 
1 - الاهتيام بإعداد معلم لذوى صعوبات التعلم: وإعداد الأخصاتيين اللازمين 


2- ضرورة العس عل الاكتشاف المبكر لصعوبات التعلم عند الأطفال. 

3 - ضرورة اللجوء إلى ألعاب الأطفال في سبيل تشخيص مشكلابهم المختلفة, 
والتعرف على صعوبات التعلم لديهم. 

4- إعداد بوامج التدخل المناسبة التى يمكن لها أن تحد من تغاقم صعوبات التعلم 


5 يجب أن تبثم برامج التدخل المستخدمة أكاديمباً وتدريبياً وعلاجياً برفع 
مستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وتحسينها. 
6- ضرورة اشتراك الأسرة مع المدرسة فى تنفيذ مثل هذه البرامج المتعددة ٠‏ 


ممع 


ابة فلة جديدة نسبياً من تلك الفتات التى تضمها 
الثربية الخاصة . ومع ذلك نهى الآن أكبر فئة من هذء الفئات حيث تغسم أكثر 
من نصف عده الأطفال الذين هم فى التربية الخاصة .وإذا كانت صعوبات 
التعلم تعتمد فى الأساس عل وجود محتوى أكإديمى معين بصعب عل الطفل أن 
يصل بمستوى تحصيله فيه إلى ما يوازى نسبة ذكائه التى عادة ما تقع فى المستوى 
العادى فإِن الأمر لا يكون كذلك فى مرحلة ما قبل المدرسة حيث لا ذلك 
المحتوى الأكاديمى الذى نتحدث عنه ؛ ونكن توجد تلك المهارات قبل الأكاديمية 
التى يمكن من نخلاها التنبؤ إلى حد كبير بها يمكن أن تأول الأمور إليه بالنبة لذلك 
المستوى الأكاديمى للطفل . ويذلك فإن التعرف المبكر على مستوى هذه المهارات من 
شأنه الإسهام فى الحد من صعويات التعلم : ومنع تفاقمها أو زيادتها مستقبلاً » والحد 
ما يمكن أن يترتب عليها من آثار سلبية بالنسبة للطفل - 

وتهدف الدراسة الراهنة إنى الكشف عن القصور فى يعفى المهارات قبل 
الأكاديمية التى تعد مسثوئة إلى حد كبير عن حدوث صعوبات التعذم قيها بعد ؛ ومن 
ثم فبنها تعد بمثابة مؤشرات لصعوبات التعلم الأكاديمية التالية التى يعانى الطفل 
منها ٠‏ والتى تعد أكثر ارتباطاً بالفشل ق المدرسة . وتعد المهارات قبل الأكاديمية 
بمثابة تلك السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل 
التعرف على الأرقام » والحروف ٠‏ والأشكال » والألوان . كا أن هناك مهارة أخرى 
لما أهميتها الب اللقراءة تمش فى الوعى أو الإدراك الفرنرلرجى . ويعرف 
قصور هذه المهارات إجرائياً فى الدراسة الراهنة بأنه الدرجة النى يحصل الطفل عليها 
فى كل مهارة من هذه المهارات . ويعتبر هناك قصوراً فى هذه المهارة أو تلك إذا حصل 
الطفل على أقل من 950 من درجة المهارة » أو من الدرجة الكلية لنمهارات 
المنضمنة. وتتألف عينة الدراسة من مجموعة عشوائية من أطفال الصف الثانى 
بالروضة 10-11 بمحافظة الشرقية قوامها 353 طفلاً (181 طفلاً » 172 طفلة ) . 
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وانتهى الأمر إنى تحديد من يعانون من هذا التصور بعدد 12 ولدأ 8 بنات . وقد تم 
استخدام مكعبات مختلفة الأنواث تتضمن الأرقام » والألوان » والصور إنى جانب 
الاشكال » ولوحة الحروف . وقد أسفرت هذه الدراسة عن التتائج الثالية : 

أن قصور المهارات قبل الأكاديمية يتخذ ترتيباً معيناً تدى أطفال الروضة بحيث 
يأتى القصور فى مهارة التعرف على اخرو روف فى مقدمتها إذ تصل نسبة التشاره بينهم 
إلى 9013.60 » يليه القصور فى مهارة الإدراك الفونوئوجى للكليات بنسية 13.03 © » 

ثم يأتى القصور فى مهارة التعرف على الأعداد فى المرتبة الثالثة بنسبة 9611.62 » أما 
ارة التعرف على الألوان فيشغل المرتبة الرا 
انقصور فى مهارة التعرف على الأشكال فى اللرتبة الخامسة والأخيرة وذلك بسب 
5. وفضلاً عن ذلك فإن نسبة انتشار أوجه القصور ف المهارات قبل الأكديمية 
انروضة تبلخ 965.67 . 


بدلالة جنس الطفل حيث يأتى 
الفونولوجى للكليات فى المقدمة بنسبة 
ف على الخروف ينسبة 9213.81 » ثم القصور 
بة 9511.05 0 فى مهارة التعرف عل 


التعزف حل اننا 


بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف ف القدمة بنسبة 09013.37 يليه 
الفصور فى مهارة التعرف على الأعداد بنسبة 9612.21 , بينها يأنى القعصور فى مهارة 
الإدراك الفونولوجي للكلمات فى المرتبة الثائئة بنسبة 969.58 ٠‏ أما القصور فى مهارة 
النعرف على الألوان فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة 946:40 ١‏ ويأنى القصور فى مهارة 
التعرف عل الأشكال ف المرتبة الخامسة والأخيرة بنسبة 964.65 . ووصلت نسبة 
انتشار القصور فى هذه المهارات بين الإناث 44.65 . كذلك فإنه لا توجد فروق دالة 
البنين والبنات فى كل مهارة من المهارات الخمس 


بين متوسطات رتب درجات 
المتضمنة أو الدرجة الكلية , 


مراجع الفصل الأول 


١‏ - أحمد مد عواد (1994) ؛ التعرف البكر عل صعوبات التعلم اثنيائية لدى الأطفال فى مرحلة ما 
قبل المدرسة الابتدائية. المؤتمر انعلمى اثثانى ذمهد البراسات العليا لنطفوئة بجامعة هين شمس 
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النمو العقلى المعرفى لأطفال الروضة 
ذوى قصور المهارات قبل الأكاديمية 
كمؤشر لصعوبات التعلم 


الفصل الثانى 


مقدمة 

ما لا شك فيه أن الطفل يتمكن من الاستجابة ا يمكن أن يدور حوله من مثيرات 
غتنفة على أساس ذلك اللستوى الذى يصل إليه فى نموه العقلى المعرى حيث ننتقل 
أبنيته العقلية 5©تنهاعنهاة 106011 وفقاً لتبير ياجيه #1ههاط 'لتى تتحكم فى تفكيره 
وف توجبه سلوكه تدريجياً من البسيط إلى المعقد » ومن الخموض إلى المنطق أى من 
الترازن فى صورته الأولية البسيطة إنى الاتزان الكامل وذلك حال وصوله إلى ما 
يعرف بالأبنية المجردة التى تتكون خلال مرحلة المراهقة . وبناء على ما ينتاب تلك 
الأبنية العقلية المعرفية من تغيرات تحدث من خلال عمليتى التمثل ومنل ةانسادكة 
والمواءمة #ونلةك0 تومه حتى يصل الفرد إلى قمة نموه هذا فإنه يمر فى صبيل 
ذلك بأربع مراحمل ن'ئية متعاقبة تتمثل فى المرحلة أحس حركية 867501100106 
وتتد مند الميلاد وحتى نباية العام الثانى من العمر » وتتضمن ست مراحل فرعية » 
ثم مرحلة ما قبل العمليات 500720055 وتستمر من مين عامين وحتى سبعة 
أعوام ٠‏ وتضم مرحنتين فرعيتين . تليها مرحنة العمليات المادية العيانية ©000656 
5ه نان]ءمه والتى تستمر حتى حوالى الحادية عشرة من العمر تفرياً ثم تأنى أخيراً 
مرحلة العمليات الشكلية كدهذاقكعمه !ه50 وتمتد من الحادية عشرة أو الثانية 


عشرة من العمر تقريباً وما بعدها. 
ويمر الأفراد فى كل البينات بهذه المراحل بنفس هذا الترتيب دون أن يتخطوا أيا 


0. 


منها ولا يمرون بها 
يليها وهر ما يجعلها تسم بانتراكمية ©*فالنان«سادعه وبالتالى فإن حدوث قصور فى 
أى من هذه المراحل يؤثر قطعاً عمل ما بعدها : بل وعلى أدء الفرد خلال نفس المرحلة 
وهو الآمر الذى يتضح بجلاء لدى أولتك الأطفال ذوى صعوبات التعلم ؛ أو ما 
يمكن أن بحدث لأطفال الروضة المعرضين خطر صمربات التعنم أى ممن يبدون 
مؤشرات تدل على احتال تعرضهم اللاحق لصعوبات التعلم وهو الأمر الذى 
نحاول التحقق منه فى الدراسة الحالية 


وإذا كانت المؤشرات الدالة على صعوبات التعلم خلال مرحلة الروضة تعد بمثابة 
تلك السلوكيات التى نصدر عن الطفل ويكون من شأنها أن تدل على انه يعانى من 
جانب قصرر معين واحد أر أكثر . أى أنها تعكس ف الواقع وجود جوانب قصور 
معينة لدى الطفل من شأنها أن تمثل فى المستقيل إحدى صعويات التعلم انلاحقة فإئه 
يصبح بمقدورنا من هذا النطلق أن نيدأ منذ مرحلة الروضة ومنذ هذه السن المبكرة 
من حياة الطفل فى تحديد مثل هذه السلوكيات من 
العقى من ناحية آخرى حتى نتمكن من التشمخيص الدقيق تلحالة علماً بأن مسترى 
ذكاء الطفل أنذاك لا يقل عن انستوى العادى . وينبغى علينا ذا ما أردنا أن نقوم 
بذلك أن ننتظر حتى النصف الثانى من السنة الثانية بالروضة ثم نشرع فى ذلك حتي 
نكون من ناحية قد أتحنا الفرصة للطفل كى ينمو أى تظهر أثار التمو عليه » ونكون 
من ناحية أخرى قد أتحنا الفرصة لمرحلة الروضة أو للروضة فى حد ذاتها كى 
وف تلك السنوكيات التى تصدر عنه . قضلاً عن تأثيرها فى جوانب نموه المختلفة . 
الإطار التظرى 

من الجندير بالذكر أن النمو العقلى المعرفى كها يشير عادل عبد الله (1992) يمثل 
جانباً هاما وأساسياً من جوانب النمو الإنسانى يتعلق بتلك التغيرات الكيفية أو 
النوعية التى يتعرض الفرد ها كنوعية التفكير » وخصائصه وذنك فى كل مرحلة من 
تلك المراحل الاريع التى -حددها بياجيه وهو الأمر الذ: برات 
عديدة تعترى علاقة الفرد ببينته وذلك منذ ميلاده وحتى وصوله إلى مرحلة الرشد 


ل 


حيث تعتمد كل مرحلة على ما سبقها ء وتمهد طا يليها فتتغير الصور الإجمالية لهام 
5عامة للفرد على أثر ذلك . بن أنها تصير أكثر تعقيداً ٠‏ وتصبح بمثابة 
استراتيجيات أو خطط أو قواعد للتحويل . ومن هذا المنطلق يصبح بوسع الفرد 
استخدام مختلف الاستراتيجيات كتلك انتتى تسخدم فى سبيل التذكر واسترجاع 
التبزنات الخلفة ار خل لمعك عل سمل المثال + وا 4 
السيطرة العملية فى التفكير حتي 
يصل أخير إلى “كي اقم عل املق وهو ما يسم با قد كير من الرونة 
المعرفية يتجاوز على أثرها حدود انزمان والمكان . ويقدم تعليلاً وتفسيراً وتبريراً نا 


يدور حوله. 


ريلخص عادل عبد الله (1992) الطريقة التى يحدث بها 'لنمو العقى انعرى حيث 
يشير إلى أنه يتم فى واقع الأمر عن طريق ما يسمى بالتمثل 101181:09ذوكة والمواءمة 
دمنهلههرووععة الذين يمثلان معاً عنصرين لما يعرف بالتكيف ١‏ «0ئلةام هم 
ولابد لكى يتم التمو من وجود توازن 067 لنفايهت فيما ينها . وأثناء انمو تتكون 
الصور الإجمائية 5©5ي(6و ء وتحتاج تلك الصور الإجالية إلى ننظيم «ونلهتصمهره 
ظيم 5ه8ة2مههرمه: . كا نلاحظ من جاتب آخر أن التفكير يختلف 
اختلافاً نوعياً انان هاي من سن إلى أخرى مما يدل على أنه يسير قى مراحل 8808 هاق. 
وأن مثل هذء المراحل تسير فى تتابع #©7عداوع5 معين لا يختلف من بيئة إلى أخرى 
إلى أن بياجيه برى أن الذاكرة ليت مجرد نسح 
التى مرث بالفرد فى الماضى ٠‏ ولكنها تضم بناء فعالاً. 
وقت حدوث الشىء ء رإعادة بناء مساو له فى الفاعلية أو التأثير وقت استدعاء 
الحدث . وحتى يتم استدعاء أى حدث فزن يحدث قولؤم مع نط المدخل الحسى فى 
الماضى وهو ما يعتبر ضرباً من ضروب المواءمة والتى تضم من وجهة نظره الإدراك ؛ 
والتفليد » والصورة . ويعتبر الإدر دراك نشاطاً إنشائياً إيجابياً يركز على الأنماط الراهنة 
للمدخل الحى ء وبالتالى فهو يدل عل اتذاكرة . وإذا كان الإدراك غير مشوش 
استطاع الطفل أن يتذكر ما أدركه جيداً » والعكس صحيح » أما التقليد فهر نشاط 
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حركى ييدف إلى محاكاة تركيب البيئة وذلك فى ظل وجود نموذج معين ٠‏ وإن كان 
بعض التقليد يحدث عندما لا بوجد النموذج وهو ما يعرف بالتقليد المؤجل أو المرجاأ 
00غ1ةاله1 لدعمل وبذلك فهو يدل على الذاكر . وتعد الصورة ©1588 بمثابة 
تقليد مستدخل عن المدخل الحسى الحالى : وتلعب دوراً هاما فى نمو الرموذ » وبالتالى 
فهى ندل أيضاً على الذاكرة » وتمثل المظهر الرمزى لها فى مقابل المظهر العمل الذى 
يبدو فى ثبات الصور الإجمالبة التى يتم تكوينها من قبل 


وإذا كان النمو العقى يمر فى مراحل أربغ كما ذكرنا فإن مرحلة الررضة تقابل 
المرحلة الثانية منه والتى تعرف بمرحلة ما قبل العمئيات وهى المرحلة النى تنضمن 
مرحلتين فرعيتين هما مرحلة ما قبل الفكر الإدراكى اطعناهت) لقدامع76ممعم 


وحتى الرنبعة من العمر تقريباً ٠‏ ويسود خخلاها النشاط الرمزى » 
ات الطفل قائمة على معنى الثير وليس عل خصائصه الفيزيقية » 
ويستتخدم الطفل الأشياء ليرمز بها إلى أشياء أخرى أو لتقوم مقامها ء كما يمكنه أن 
يستخدم الصور الحسية الحركية فى سياقات أخرى غير تنك التى تكون قد اكتسبت 
0 التفكير الرمزى ء كيا أن اللغة 
تمكنه من أن ينصل صورة الذهنية عن سلوكى الذاتى . ولكنه يكون غير قادر عن 
عمل فئات معيتة وإدراك ما بينها من علاقات ؛ أو إدراك التصنيف ء أر المفاهيم ٠‏ 
ويكون تفكيره متمركزاً حول ذاته » وبتمئل الخبراث من عاله المباشر الخاص وبرى 
فيه كل شىء من حيث علاقته به شخصياً » ويصعب عليه إدراك العلاقات المكانية » 
ويضفى الخياة والمشاعر على كل الأشياء ؛ ويعتقد أن كل ما فى الكون إنها هو من صنع 
الإنسان . كبا لا يمكنه إدراك عمليات الثبات حتى عملية العد ذاتب . أما المرحلة 
الفرعية الثانية فهى مرحلة التفكير الحدسى #اثائن100 وتستمر من الرابعة حتى 
السابعة من العمر أ من سابقتها بدرجة قليلة 8 
الطفل خلافا فى بناء صور أكر تنا وميم أكر سبل ولد كلا نين 
للمفاهيم والمدركات الكلية لا يكون متمركزاً على ما يراه وييصرء بل على جانب 
حسى هام واحد من المثير . ويمكنه [بداء الأسباب لمعتقداته وأفعاله ؛ وتكوين بعض 


مه 


المفاهيم . وإن كن غير قادر على إجراء المقارنات » ويكون تفكيره محكوما بالإدراكات 
المباشرة ما بجعله عرضة للتغير وهو ما يظهر بصورة أفضل عند تشوش الإدراكات 
عي هبو اخان للاتدن ذوى صعوبات انتعلم 

عنى الإدراكات المختلفة للعديد من التحريفات + ويتسم التفكير بالإحيائية » 
وتيتو الإعطاد ل عقوف 


تتعرض أحكامهم القالمة 


رعية » ويسيطر أسلوب اللفل م الأناء عل زه 35 
'رقام ٠‏ والأشكال ء والأنوان» وتنمو اللغة ديه ٠‏ ويوجد فى 
العديد من الصور والأشياء المختلفة , 


فين (2003) ممد لسكا #معطهااءة1 إلى أن صعوبات 


ل م 0 
الكتابة » أو التفكير : أو القدرة الرياضية أى 0 عثى إجراء العمليات الحسابية 
المختلفة . وتعد مكل هذء الاضطرابات جوهرية بالنسبة للفره ويفترض أن تحدث له 
للجهاز الحصبى المركزى » كما أتها قد 
تحدث فى أى وقت خلال فترة حيته . هذا وقد تحدث مشكلات فى السنوكيات الدالة 
على التنظيم اعى ٠‏ القامل: الاجتيامي إل جاتب صعوبات 
التعلمه ولكن مثل هذه المشكلات لا تمثل فى حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعوبات 
التعلم. 

ويرى البعض 'ن صعوبات التعلم تتطلب فى 
أكاديمى معين أو منهج محدد لا يستمذيع طفل عادى أو عا 


بسبب حدوث اختلال ف الأداء الوظية 


الذاتى ٠‏ والإدرا” 


يوجد هناك ممنوى 
انذكاء أن يستوعبه وهو 
الأمر الذى لا يتوفر فى الروضة ء ومع ذنك فهى لا تبدأ فعجأة فى المدرسة الابتدائية ٠‏ 
بل لابد من وجود مؤشرات تدل عليها منذ ذلك الوقت. ومن ثم انقسم العلماء حول 
ذلك إى فريقين يرئ الأول منهما أننا يجب أن نطلق عليها صعربات التعلم حتى 
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تتعامل معها من هذا المنطلق ؛ ونقدم برامج التدخل المبكر المناسبة بين) يرى الفريق 

الآخر أن ما يرجد آئذاك عو قصور ينتاب تلك المهارات السابقة على التعلم والتى 

تعد ضرورية له وهى ما تعرف بالمهارات قبل الأكاديمية . 
ومن جهة أخرى فنحن نرئ أن صعوبات التعلم الأكاديمية با معنى المتعارف عليه 

يصعب وجودها فى الروضة , رئكتنا نجد أن مثل هذه الصعربات التى تبرز خلال 

تلك المرحلة إنيا تتركز فى تلك المهارات التى تسبق التعلم والتى تعد ضصرورية له 
حيث لن يتم التعلم بدونهاء ولذلك فهى تسمى بالمهارات قبل الأكاديمية . وتتمثل 

مثل هذه المهارات فى واقع الأمر ف العديد من المكونات ك يل : 
[ - الوعى أو الإدراك الفرنولوجى ؛ ويعنى القصور فى مثل هذا الجائب أن 

الطقل قد يكون غير قادر على الأصوات المختلفة ٠‏ أو يميز بينها . 
أو أنه قد لا يتمكن من إدراك أن مجرى الحديث يمكن تجزنته إلى وحدات 
صوتية أصغر , 

2 - القدرة على معرفة الحروف الهجائية ؛ ويكون الطفل حال معاناته من قصور 
فى هذه القدرة أو المهارة غير قادر على التمييز بين الحروف الحجائية المختلفة » 
أو معرفتهاء أو ترتيبها ‏ أو إدراكها ء أو ما إلى ذلك 

لقدرة على معرفة الأعداد أو الأرقام ؛ ويكون الطفا. الذى يعانى من قصور 
فيها غير قادر على معرقة الأرقام المختلفة , أر التمييز بينها وفقاً لشكلها : أو 

اسواء تصاعدياً أو تنازلياً . 

4 - القدرة على معرفة الأشكال المختلفة المتداوثة ؛ ولا يتمكن الطفل إذا ما بدا 
عليه القصور فيها من التمييز بين الأشكال المختلفة التى يكثر تداوها بيننا » 
ربالتالى يكون من الأكثر احتمالاً بالنسبة له أن يخلط ببنها . وأن يخطىء فيهاء 
وأن يجد صعربة فى التمييز بينها على أى من الأسس المختلفة . 

5 - القدرة على معرفة الألوان ؛ ولا يتمكن الطفل الذى يعانى من قصمور فيها من 
إدراك الألوان ا/ أو الك بينها . كذلك فهو لا يكون قادرأ على أن 
يقوم بالتمييز بينها وفقاً لدرجة النون ؛ أو ما شابه ذلك . 


وفضلاً عن ذلك فإن بإمكاننا أن نضيف إلى هذه الصعوبات و'حدة أخرى تتمثل 
فى البمع بين أكثر من صعوية واحلة من تلك الصحوبات وى ما يمكن أ 
صعوبة أكاديمية وبذلك فنحن نرى أن مثل هذه الصعرد 
واقع الأمر فى ثلاثة مكونات أو أنهاط أساسية لصعويات التعلم مع إمكانية إضافة 
مكون رابع ها يجمع بين أكثر م: واحد من تلك المكونات الثلاثة الأساسية 
سواء كانت مثل هذء المظاهر المختلفة تنتمى إلى مكون واحد أو أكثر وهو الأمر الذى 
يبعلها تضم أربعة أنراط فرعية . وتتمثل تلك المكونات فى الواقع فى المكوئات الأربعة 
المعروفة لصعويات 'لتعلم نظراً لأنها تعتبر مؤشرات تدل عليها » ومنيئات لها . كما أن 
أوجه القصور فى المهارات قبل الأكاديمية تؤدى فى الو'قع كما يرى عادل عبد الله 
وصافيناز كبال (2005) إنى صعوبات التعلم الأكاديمية التى ترتبط بها وتدل عليها إذ 
وجدا أن صعربات التعلم الأكاديمية اللاحقة تتباين نقاً لتباين القصور ف المهارات 
قبل الأكاديمية. ومن ثم فإن هذا القصور عادة ما يرتبط بالمكونات الأربعة لصعوبات 
التعلم الأكاديمية والتى تتمثل فى اللغة بشقيها الشقوى ٠‏ والتى تتمثل مظاهره فى 
(الأصوات ‏ والكلمات ء والمعانى » والتراكيب انتحوية ء والاستخدام الاجتراعى 
للغة) والمكتوب » ومظاهره (تحليل اخروف ؛ والتعرف على الكلمة ء رطلاقة القراءة» 
والفهم القراتى) : والكتابة » ومظاهرها ( التهجى : والتعبير أو الإنشاء)ء والحساب ٠‏ 
ومظاهره ( إجراء العمليات الحسابية الأولية » والتفكير أو .لاستدلال الرياضى ) . 
وفضلاً عن ذلك هناك نمط رابع يضم أكثر من مظهر واحن من هذه المظاهر سواء 
كانت تلك المظاهر تنتمى إلى نمط أو مكون واحد فقط أو أكثر ‏ كا أنه قد يضم من 
جهة أخرى أكثر من مكون واحد من تلك المكونات 

وتحدد باربارا لوينزال (1998) .1065:5818 بعض المؤشرات الدالة عل 
صعربات التعنم فى الروضة ء وأهم السهات المميزة للأطفال فيها والتى يكون من 
شأنها أن تساعدنا عنى التنب بتلك الصعوبات ف المدرسة الابتدائية . ومن أهم هذه 
المؤشرات والمخصائص مايل : 

1 - نشاط مفرط لا يتناسب مع العمر الزمنى للطفل . 


2 - قصور الاثتياه . 

3 - عدم القدرة على التحكم فى السلوك . 

4 - سوء التنظيم . 

5- حدوث تأخر فى اكتساب وتطور اللغة والكلام 

6 - تأخر أو قصور فى الإدراك السمعى 

7 - وجود مشكلات فى الإدراك البصرى . 

8 - قصور ف الذاكرة فصيرة وطويلة المدئ. 

9 - حدوث مشكلات اجتماعية انفعالية 

0 - قصور ال مهارات الحركية الكبيرة والدقيقة 

وعلى ذلك فهى ترى أننا يِب أن نركز فى تشخيصنا مث هؤلاء الأطفال بالروضة 
م مدى وجود تآخر محدد ‏ أو انحراف معين فى أى من مجالات النمو المختلفة 


عل 
والتى تتضمن الجائب العقلى المعرق ء واللجالات المعرنية » واجانب الاجتواعى 
الانفعالى » والجانب الخركى ٠‏ والتواصل ٠‏ والتكيف وهو الأمر الذى ينعكس سابا 


على ما يعرف بالمهارات قبل الأكاديمية للطفل وذلك نظراً لعدم وجود أداء أكاديمى 


قوم الطفل به من 
أنشطة وظيفياً خلال الأداء الروتينى لها عل أن يتضمن ذلك مقايبس » واألعاب ٠١‏ 
وحقائب تعليمية . 


ويرى جوزيف تورجيسين (2003) .ل ,70186568 أنه عادة ما يتم النظر إلى 
صعربات التعلم عل أنها تلك المشكلات انتى يواجهها التلاميذ ويخبرونا فى كتساب 
المعارف الأكاديمية وما يرتبط بها من مهارات ع ة ه وأنها ترجع فى الأساس إلى 
اضطراب فى العمليات السبكلوجية الأساسية التى ترجع بدورها إلى اختلال الأداء 
الوظيفى للجهاز العصبى المركزى وعلى ذلك فإنه عادة مايتم النظر إلى أوجه القصرر 
تلك على أنبا نفسية عصبية . ومن جانب آخر فإن العمليات السيكلوجية التى تشهد 
مثل هذا القصور ما هى إلا تتابع سلوكيات علئية معينة تنقل المعلومات المختلفة 


وتتئاوها بين الوقت الذى تمد ك المعلومات عنى أنها مثيرات معيئة والوقت 
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رمعالجة المعلومات من العالم الخارجى؛ وحل المشكلات. وهذا يعنى أن ساوك 
أطفال الروضة عامة يحدث فى غالبيته ويتم تنظيمه قى إطار الصور العقلية أو 
المخططات الإجمائية وخاصة ما يتعلق منها بمرحلة ما قبل العمليات . إلا أنه من 
الملاحظ بالنسبة لتلك الصور الإجمالية أو العقلية لغالبية أولتك الأطفال المعرضين 
خطر صعوبات التعلم أنها غالباًما تكون صوراً إجمالية حس حركية على الرغم من أن 
بعضها قد يكون رمزباً وهو ما يعنى أن بعض هذه الصور يتعلق بمرحلة ما قبل 
العمليات . 


وفى هذا الإطار يشير ليفى (2003) لإلايما أيضاً إلى أنهم يجدون صعوية فى تنظيم 
با تضمه من مثيرات مختلفة » وتفسيرها فى ضوء ما لديهم من خبرات مما ينتج 
عنه نشوهات ف الإدراك من جانبهم وهو ما يؤثر سلباً فى قدرتهم على تشفير » 
ومعالحة » واسترجاع المعلومات المختلفة أى يؤثر سلباً على ذاكرتهم. وإذا كان المدخل 
الحسى عندما يكون مزوداً بوصف أو تفسير فظى له يساعد الأطفال يمرحلة ما قبل 
العمليات على تكوين انصور العقلية أو المخططات الإجائية فإن مثل هذه الصور 
العقلية تعتبر بمثابة تغزون أو بنك للذاكرة يربط بين خبرات الطفل الماضية والحالية 
نما يحقق الاستفادة منها حيث أنه كلما كانت تلك الصور العقلية أكثر دقة وتفصيلاً 
كان تذكرها اللاحق من جانبه أقضل بكثير نظراً لآن الذاكرة تقوم على الدمج بين 
قدرته على استقبال المعلومات الجديدة وقدرته على إحداث التكامل 1 
المعلومات وغيرها مما يكون موجوداً لديه بالقعل. ولكى يقوم الطفل بتخزين 
المعلومات فإنه يجب أن يجعل لا معنى معيئاً فى إطار شبكة جمددة من الأفكار ٠‏ لم 
يحدد ما إذا كان سيتم تخزين مثل هذه المعلومات فى الذاكرة قصيرة أو طويلة المدى. 
وهر الأمر الذى يصعب تحفيقه من جانب الأطفال ذوى صعربات التعلم حيث 
تصادفهم مشكلات كثيرة وشديدة تتعلق بالذاكرة» بل وهناك صعوبات أخرى قبل 
ذلك تتعلق بالإدراك . والانتباه . ومن ثم فإنهم يظلون خلال هذه المرحلة العمرية فى 
إطار التناول الحس حركى للمثيرات المختلفة . 
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المصطلحات 

- التمو العقلى المعرق : عمعسمماء مل »«تانموف. 

يشير فيلييس ( 1981 ) وذاذط!5 إلى أن انتمو المعرفي - تبعاً لبياجيه - هو 
نلك التغيرات التى تتتاب أبنية الفرد المعرفية وذلك من خلال عمليتى التمثل 
والمواءمة. وبشير فورمان (1983) همه إلى أنه هو العملية التى يستطيع الأطفال 
بموجبها بناءه فهم أكثر ذكاء للعالم الذى يعيشون فيه. ويشير مكاندليس وكوب 
(1989) مده 2 ووعللهدعه20 إلى أن النمو المعرق هو تحسن ارتقائى منظم 
للاشكال المعرفية التى تنشأ من تاريخ خبرات انفرد » وهدفه تحفيق نوع من التوازن 
بين عمليتى التمثل والمواءمة بحيث يبح الفرد أقدر عل تناول الأشياء البعيدة عنه 
فى الزمان والمكان ٠‏ وعلى استخدام الطرق والاستراتيجيات غير المباشرة فى مهيز 
المعلومات وحل المشكلات . ووفقاً لما يراه ثيفين (1983) 12لا1.2 فإن النمو المعرق 
يأخذ العديد من الأشكال حيث يتضمن نمو إدراك ماهو مألوف. والتعدم من الخبرة: 
وتكرين المماهيم » وحل المشكلات ء والتفكير . ونمو القدرة على معالجة المعلومات 
من العالم الخارجى . ومن ثم فهو يعنى تطور أو نمو عملية المعرفة لدى الفرد. 

ويمكن اننظر إثيه إجرائياً فى الدراسة الراهئة على أنه تلك الدرجة التى يحصل 
الطفل عليها فى الاختبار المستخدم غذا الغرض. 

- صعوبات التعلم : 1.8 كعناة !اماما وصتممهع1 

سوف يتبنى الباحث نعريف اللجنة القومية الأمريكية المشتركة لصعربات التعلم 
الذى يعرض له هالاهان وكرفان (2003) 0قج//بهك1 يع معطوالها8 والذى ينص 
عى أن: 

«صعوياث التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات التى تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة فى اكتاب راستخدام القدرة 
على الاستماعء أو التحدث. أو القراءة» أو الكتابة» أو التفكير» أر القدرة الرياضية أى 
القدرة على إجراء الممليات الحسابية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرابات جوهرية 
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بالنسبة للفرد. ويفترض أن تحدث له يسيب حدوث اختلال فى الأداء الوظيفى 
اللجهاز العصبى المركزىء كيا أنها قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته. هذا وقد 
تحدث مشكلات فى اللركيات الدالة على التنظيم الذاتى» والإدراك الاجتماعى» 
والتفاعل الاجتماعى إلى جانب صعويات التعلم. ولكن مثل هذه المشكلات لاتمثل فى 
حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعويات التعلم». 

- المهارات قبل الأكاديمية : كلائعلة تمع مع ممم 

تعد المهارات قبل الأكاديمية كيا يرى تورجيسين (2001) 10860" بمثابة تلك. 
السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل 
التعرف على الأرقام: والحروف, والأشكالء والألوان . كما أن هناك مهارة أخرى لما 
أميتها البائغة بالنسبة ثلقراءة تتمثل فى الوعى أو الإهراك الفونولوجى. 

- قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائياً فى الدراسة الراعنة بتلك الدرجة التى يحصل 
الطفل عليها فى كل مهارة من هذه المهارات والتى تقل عادة عن 050 من درجة 
المهارة فى الوعى أر الإدراك الفونولوجى؛ والتعرف على الحروف الحجا: 9 
التى تعد معرضة خطر صعوبات اللتعلم فى القراءة والكتابة » وتقل عن هذه النسبة 
فى مهارتى التعرق على الأرقامء والأشكال للمجموعة التى تعد معرضة لخطر 
صعوبات التعلم فى الحساب. 

- أطفال الروضة : وتعمعامههرع متك 

هم أولئك الأطفال الذين يلتحقون بإحدى رياض الأطفال ء والذين تتراوج 
أعيارهم عامة بين 4 - 6 سنوات . ويقصد بهم فى الدراسة الراهنة أطفال الصف 
الثانى بالروضة 16-11 وذلك حتى يكونوا قد قضوا عاماً كاملاً با يتمكنوا عل أثره 
من اكتاب مثل هذه المهارات خخلاله. 


أهداف الدراسة : 
عبدف الدراسة الحائية إلى التعرف على مستوى النمو العقلى المعرفى لأطفال 
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الروضة المعرضين خطر صعوبات التعلم أى تمن يبدون مؤشرات تدل على اجتمال 
تعرضهم لصعوبات التعلم اللاحقة وذلك قياساً بأقرانهم العاديين فى ضوء نظرية 
النمو العقلى المعرفي عند جان بياجيه 226,3 حيث يعتبر ذلك هو الأساس الذي 
يجب أن يقوم عليه التعلم المقدم هم من ناحية : كبا أنه يمثل الأساس الذى يقوم عليه 
تعلمهم اللاحق من ناحية أخرى. وفضلاً عن ذلك فهى تهدف أيضاً إلى التعرف على 
ما يمكن أن يوجد بين أطفال الروضة ممن يعانون من أنناط ممتلفة من القصور فى 
مهاراتهم قبل الأكاديمية من فروق تتعلق بمستوى تموهم العقل المعرفى وهو الأمر 
الذى يمكن أن يحكم مايتم تقديمه هم من تدخلات مختلفة . 
مشكلة الدراسة 


تتحده مشكلة هذه الدراسة فى النساؤلات التالية: 

1 - هل توجد قروق فى مستوى التمو العقل ا معرف بين متوسطات رتب درجات 
أطفال الروضة العاديين» وأقرائهم ممن يعانون من قصور فى مهارتى الوعى 
أو الإدراك الفونولوجى ؛ والتعرف على الحروف الهجانية؛ أو تمن يعانون من 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقامء والأشكال كمهارات قبل أكاديمية ؟ 

2 - هل توجد فروق فى مستوى التمو العقلى المعرق بين متوسطات رتب هرجات 
أطفال الروضة ممن يعانوث من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدرالك 
الفونولوجى . والتعرف على الحروف الغجائية؛ أو من يعانون من قصور فى 
مهارتى التعرف علل الأرقام؛ والاشكال كمهارات قبل أكاديمية ؟ 

3- هل بختلف توزيع أطفال إلروضة العاديين» وأقراهم ممن يعانون من قصور فى 
مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف عل الحروف الحجائية؛ أو 
عمن يعانون مين قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام » والأشكال 
كمجموعات على مراحل الثمو العقلل المعرقي ؟ 

أهمية الدراسة. 


ترجع أهمية هذه الدراسة إلى النقاط التالية: 
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١‏ - أن مستوى التمو العقل للاطفال يحكم ما يتم تقديمه لحم من أنشطة ومهام 
تعليمية » أى أنه يعتبر هو الأساس الذى يجب أن يقوم عليه التعلم المقدم ههم. 

2 - أن هذا المستوى يمثئل الأساس الذى يقوم عليه أى تعلم لاحق يتم 
تقديمه لمثل هؤلاء الأملفال 

3 - أن الخطة التربوية الغردية التى يتم اختيارهاء وتصميمهاء وتقديمها هؤلاء 
الأطفال ممن يتعرضون لمخاطر أى نمط من أنياط صعوبات التعلم يجب أن 
تعتمد لى جانب أساسى منها على مستوى نموهم العقل المعرق. 

4 - أن هذه الدراسة يمككن أن تسهم بشكل فاعل فى تطوير خطة التعليم الفردية 

التى يتم من خلالها تقديم الخدمات التربوية المناسبة: والخدمات المرتبطة 

بالتربية الخاصة لكل طفل حتى لا تتفاقم حالته وهر ما يمكن أن يساعد فى 

زيادة مستوى التحصيل اللاحق لمؤلاء الأطفال أهيلهم لذلك. 

5 - أن المهارات قبل الأكاديمية المختلفة تعد بمثابة أفضل المؤشرات على مستوى 
التعلم الأكاديمى ائلاحق بالنسبة للطفز» ئ؛ تعد أيضاً هى أقضل مؤشر 
للدلالة عنى صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى يمكن أن يتعرض 
الطقل ها 

6 - أن التعرف على مستوى النمو العقلى المعرق للأطفال المعرضين خخطر 
صعوبات التعلم يسهم ف الاكتشاف المبكر لذوى صعوبات التعلم: وتقديم 
الخدماث اللازمة لحم حنى لا تزداد حالتهم سوءاً. 

7 - أنه يتم من خلال هذء الدراسة تقديم مقياس للتعرف على مستوى النمو 
العقلى للأطفان فضلاً عن بطارية مقايس لتحديد مدى قصور مهاراتهم قبل 
الأكاديمية وهر الأمر الذى يسهم فى التشخيص المبكر لذوى صعوبات 
التعلم منذ مرحلة الروضة. 

8 - ندرة الدراسات التى أجريت فى مصر بل وف الييئة العربية فى هذا الإطار عل 
هذه الفئة فى هذه السن الصغيرة والتى تناولت مثل هذه المهارات . 


الدراسات السابقة 

هدفت الدراسة التى أجراها عادل عبد الله (2005 -أ) إلى التعرف على إمكانية 
رجود علافة بين قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة التى تتمثل فى 
التعرف سن الأرقام » والخروف , والأشكال . والألوان إلى جانب الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى ومدى استعدادهم للالتحاق بالمدرسة وتلقى الدراسة الأكاديمية بها 
بر هذه المهارات من الناحية النظرية هى الأساس الذى يمكن أن تقوم عليه 
الدراسة الأكاديمية لاحقاً . وبالتالى فإنها نعد هى المستولة إلى درجة كبيرة عن 
صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحفة . كما تعمل الدراسة أيضاً على التعرف على 
وتحديد الدور الذى يلعبه قصور تلك المهاراث فى درجة استعداد الطفل للمدرسة » 
والتعرف على الدرجة التى يمكن هذه المهارات أن تفسرها من تباين درجة الاستعداد 
للمدرسة والتى تعد مسثولة عنها . كذلك فهى تهدف أيضاً إلى التعرف عل ترتيب 
الأولويات أو الأعمية تلك المهنرات بالنسية للاهبة أو الاستعداد للمدرسة بحيث 
تصل فى النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأثيرها فى استعداد الطفل للمدرسة 
علا بأن أحد الأبعاد الستة انتى تتضمنها الأهبة أو الاستعداد للمدرسة 
النمو المعرنى والمعلومات انعامة . وتألفت عينة هذه الدراسة من 20 طفلاً من الجنسين 
(10 ذكورء 10 إناث ) بالسنة الثانية بالروضة 506-15 بمحافظة الشرقية من يعانون 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية » ومن ينتمون إلى أسر من المستوى الاقتصادى 
الاجتماعى الثقافى المتوسط . وممن لا يآترن بأى مشكلات سلركية وقاً تقارير 
معلماتهم . كما نضم عيئة الدارسة أيضاً 20 طفلاً من أطفال الروضة العاديين الذين 
ننطبق علبهم نفس هذه الشروط السابقة باستثئاء عدم وجود قصور فى مهارام نبل 
الأكاديمية . وثم استخدام عدد من الأدوات ضمت مكعبات غتلفة الألران تتضمن 
الأرقام , والألوان : والصور إلى جائب الأشكال , ولوحة الحروف فضلاً عن مقياس 
الأهبة أو الاستعداد للمدرسة الذى أعده الباحث ٠‏ واستهارة المستوى الاجتماعى 
الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية الذئ أعده محمد بيومى خخليل (2000) . 


وقد أسغرت نتائج تلك الدراسة عن وجود علاقة إيجابية دالة عند 0.05 بين 


لفق 


المهارات قبل الأكاديمية والاستعداد للمدرسة » وعدم وجود فروق دالة فى درجة 
الاستعداد للمدرسة بين الجنسين من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية . 
وفضلاً عن ذلك فقد كشفت النتائج أيضاً عن وجود فروق دالة فى درجة الاستعاداد 


للمدرسة عند 0.01 بين من يعانون ومن لا يعاثون من قصور فى مهاراتهم قبن 
الأكاديمية لصالح من لا يعانون منها وهو ما يعنى أن أطفال الروضة العاديين 
يتفوفون على أقرانهم الذين يبدون مؤشرات لصعوبات التعلم فى مستوى النمو العقل 
المعر والمعلومات العامة . كذلك فقد اتضح أن المهارات قبل الأكاديمية بالنسبة 
للأطفان الذين يعانون من قصور فيها تفسر 919.5 تقريباً من نباين درجة استعدادهم 
للمدرسة . وأن مهارة التعرف على الحروف , ومهارة التعرف عنى الأعده » ومهارة 
التعرف على الأشكال تمثل أفضل فئات نوعية منتقاة من المهارات قبل الأكاديمية 
للتنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانب أطفال الروضة تمن يعانون من قصور فى 
مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث تفسر تقريباً 402.1 ٠‏ 962.1 . 46.6 عنى التوللل من 
تباين درجة أهبتهم أو استعنادهم للمدرسة . كيا 1 تنبىء مهارة الإدراك 
الفوتولوجى: ومهارة 'لتعرق على الألوان بدرجة أعبة أو استعداد هؤلاء الأطفال 
العترمة يدرجة ذال بعصايا: 


وهدفت دراسة هانا (2004) 11808 إلى التعرف على مهارات تجهيز المعلومات 
الاجتاعية لدى أطفال الروضة المعرضين خطر صعوبات التعلم وأقرانهم العادين 
وذلك باستخدام نموذج كريك ودودج (1994) 200 ع4 3016© للتكيف 
الاجنماعى كإطار نظرى . وضمت العينة مجموعتين من الأطفال تألفت الأولى من 20 
طفلاً من أطفال الروضة المعرضين خطر صعوبات التعلم . وضمت الثائية 20 طفلا 
من أقرانهم العاديين بنفس الروضة . وتوصلت هذه الدراسة إلى من أهها 
وجود فروف دالة بين المجموعتين فى تلك المهارات لصاليح الأطفال العاديين وهو 
الأمر الذى يرتبط مباشرة بمستوى نموهم العقل المعرق. وهدفث دراسة باولا 
لبتبنون وآخرين (2003) .!8.© #68فالالا1 إلى فحص سلوكيات اللعب والسنوكيات 
اللغرية لمجموعة من الأمهات تعانين من صعويات القراءة (ن -49) ومجموعة أخرى 
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نضم قريناءبن اللائى لا تعانين منها (ن-49) وذنك أثناء اللعب مع أضفالهن الذين 
يبلغون 14 شهراً من العمر وأثر ذلك على قيام هؤلاء الأطفال باللعب الرمزى 
واستخدامهم للغة , وكشفت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا بين المجمرعتين 
من الأضفال فى اللعب الرمزى وإصدار اللغة لصالح أطفان أمهات المجموعة الثانية . 

وعمنت دراسة جروبيكر وديليسى (2000) أوذا ©(1 بق !»ناه على مغارنة 
القدرات المكانية والهند. ضمت مجموعتين من الأطفال تأئفت الأول من 35 
طفلاً من ذرى صعوبات التعلم تتراوح أعمارهم بين 13-5 ستة » ونآلفت الثانية من 
94 طفلاً من العاديين بعد بجانستهم! فى نسبة الذكاء والعمر الزمنى . وأوضحت 
فى دالة بين هاتين المجموعتين فى الأداء على المهام المستخدمة وهو ما 
أن الأطمال ذوى صعوبات التعلم 


التتائج و. 


(2000) .31.كع نرمدع3 تمت مقارنة أداء أطفال الصفين الأول 
على بعض المهام السيكومترية مع أداء أقرانهم ذوى صعويات التعلم فى الحساب أو 
القراءة أو كليهى القذين ب 


انسون معهم فى معدل انذكاء العادى : وأوضحت التتاتج 


وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعتين فى مستوى التمو اتعقلى عامة لصائح 
الأطفال العاديين حيث اتضح وجود بعض أنماط القصور المعرقية لدى الأطفال ذوى 


صعوبات التعلم. وقد تم إجراء هذه الدراسة عقب دراسة أخرى أجراها نفس 
هؤلاء الباحئون (1999) هدفوا منها إلى عتد مقارنة بين أطفال الصف الأول 
امعرضين خطر صعوبات التعلم قى اخساب أو القراءة أو كليهم| وجموعة أخرى من 
أقرانهم العاديين وذلك فى بعض المهام التجريبية التى تقوم عل تقيم الفهم العددى » 
ومهارات الترصل إلى نواتج محددة ؛ والمفاهيم الرياضية » ومفهرم العدد » والقدرة 
عل القراءة والذاكرة العاملة . ومدى السهولة فى استرجاغ المعنومات من الذاكرة 
طويلة المدى . وكشفت النتائج عن وجود أنياط مختلفة من انقصور فى أداء الوظاتف 
المعرفية المختلقة موضوع الدراسة من جانب الأطفال المعرضين لخطر صعوبات 
التعلم وهو ما يعنى تأخرهم فى مستوى النمو المعرى عن أقرائهم العاديين . 
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وكشفت دراسة فوستر (1998) 706086 عن تفوق أطفال الروضة العاديين (ن 
-35 ) على أقرانهم المعرضين لمنطر صعوبات التعلم (ن-31 ) فى انتعرف على الأرقام 
والفيام بعملية العد. وإدراك مقهوم العدد , وفى الاستخدام العمنى للحقائق الحسابية 
والرياضية فى الحياة اليومية بينها يواجه الأطفال المعرضون لطر تلك الصعوبات 
مشكلات عديدة فى الاستخدام العمل للحساب ف الحباة انيومية . وإلى جائب ذلك 
فقد تضمنت الدراسة التى أجرتها كاترين سوفيان (1995).© ,05ؤأ:ام50 ثلاث 
تجارب هدفت إلى التعرف عنى تلك العلاقة النيائية بين قيام الطفل بالعد وإدراكه 
لثبات العدد وذلك لدى عينة من أطفال انروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم 
والعاديين موزعين عل مجمرعتين قوام كل منهه| 20 طفلاً 
سنوات . وأوضحت التائ 


اوح أعيارهم بين 6-3 
نْ فى متغيرى الدراسة 
لصائح الأطفال العاديين» ووجود علاقة إيج. بن لدى المجموعتين » وأن 
الأطفال الأكبر سنا كاتوا مو الأقدر على إدراك ثبات العددء وكان الأطفال الأصغر 
سنا يفهمون الجواتب العلائقية فى العدد وخاصة بالنسبة للأطفال العاديين . 


وجود فروق دالة بين 


هذا وقد كشفت دراسة كارولين لى وجون أدبرز 1 .ه00 يق .0 ععآ 
(1994) التى تم إجرازها على عينة من الأطغال قوامها 30 طفئاً بالصغوف من الثانى 
إلى السادس من الأطفال ذوى صعوبات التعلم وذلك بيدف 'لتعرف على قدرتهم 
على التصنيف التجميعى ٠‏ واستخدام الترابطات المتكررة كخصائص مميزة للذاكرة 
السبمانتية عفااقة:96 أى القائمة على معنى الكليات عن وجود قصور فى قدرة هؤلاء 
الأطفال على التصئيف ١‏ وأنهم حينها يستخدمون قوائم الكليات ذات المعلى » 
ويرتيونها وفقاً لذلك فإن هذا يصبح من شأنه بطبيعة الحال أن يؤدى إلى تسهيل 
حدوث التعلم من جانبهم . وفى دراسة ستولزنبرج وتشيركيز - جولكاويسكى 
(1991) الدسمانة -وعناتعق بع ععطحعهمية الى قاما بإجرائها على ثلاث 
مجموعات من المفحوصين تراوحت أعمارهم بين 6 - 38 سئة وكانت إحداها من 
ذوى صعويات التعلم وقوامها 50 مفحوصاً وذلك لفحص قدرتهم على اك 
اللوسع للمعلومات فى بعض لهام التعليمية التى تتعئق بالمشكلات الرياضية. 


ئ*0 


والقراءة وا 


الانتياه » والذاكرة العاملة اتضح أن مثل هؤلاء الأطفال يعانون من أوجه 
قصور معرفية متعددة حيث توجد مشكلات عديدة فى أدائهم المعرفى تحد كثيراً من 
قدرتهم على القيام بالمهام المعرفية المختلقة 

تعقيب على الدراسات السابقة 

يتضح من العرض السابق لتفك الدراسات أن هناك قروقاً دالة إحصائ 
الأطفال العاديين بانررضة وأقراهم المعرضين لخطر صعوبات التعلم حيث يتفوق 
الأطفال انعاديون بالروضة عل أقراتهم المعرضين لخطر صعويات التعلم فى درجة 
أهبتهم أو أستعدادهم للمدرسة وهو الأمر الذى يتضمن مستوى النمو المعرق كأحد 
المنضمنة فى تلك الأهية أو الاستعداد للمدرسة ( عادل عيد الله 2005 - أ): 
كيا يتفوقون عليهم فى مهارات تجهيز المعلومات الاجتراعية المختلفة (2004 ,قاهه01). 
ومن جهة أخرى توجد أنباط متباينة من القصور ف أداء مختلف الوظائف المعرفية من 
جاتب الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم يتذنى عل أثرها مستوى نموهم 
المعرق (2000,1999 لهاع بسع ء وأن هؤلاء الأطفال يبدون كذلك تآخراً نيائياً 
دالا ق مستوى النمو المعوق - المكانى عامة وئيس جرد القدرة عل الإحر اك البعرى 
فقط وما يتعلق بها من مهارات (2000 .لؤقآ ع2 # جعلاءعذ60) . كذلك فإن 
الأطفال العاديين بائروضة يتفوقون فى قدرتهم على معرفة الأرقام أو الأعداد : والقيام 
بعملية العد ٠‏ وإدراك مفهرم العدد (05167,1998) ء كما أنهم يتفوقون إلى جانب 
ذلك فى إدراكهم لثبات العدد (1995 ,«هلنام50) ٠‏ وى قدرعهم على التصنيف 
(1994 .!نه:تا0 4 عع]) . وففيلاً عن ذلك فإن أولتك الأطفال المعرضين لمخنطر 
صعويات التعلم بالروضة سواء كانت صعوبات التعلم فى القراءة » أو الكتابة ٠‏ أو 
كليهه| يعانون من أوجه قصور معرفية منحددة حيث توجد مشكلات عديدة فى أدائهم 
المعرق تحد كثيراً من قدرعهم على القيام بالمهام المعرفية المختلفة تفج:06م81012 ) 
(1991, اوماد - كعختع وهو الأمر انذى مبعلنا نزعم أن مستوى نموهم 
المعرفى يقل عن مستوى أقرانهم العاديين . كما أنه لا توجد دراسات عربية فى حدود 
علم الباحث تطرقت إلى هذا الموضوع وهو ما يضيف إلى أهميته . 
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جدول (3) نتانج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز (71) للفرق بين 
رتب درجات المجموعات اثلاث ف المهارات قبل الأكاديمية 


الوعى او 
الإدراك 
الفونولرجى 

سم 
التعرف 2 2 001]23.381 
عل 
الحروف 
التعرف 0] 2 51ك.كة | امه 
علق 
الأدقار | 
التعرف ١4‏ 2 19481 امه 
عل 
الأشكال 
التعرف ك005 | 2 |0851 | غيم 
اع دالة 
الألوات 


ويتضح من الجدول أن الفروق بين متوسطات رتب درجات المجموعات الثلاث 
فى المهارات قبل الأكاديمية دالة عند 0.01 باسكناء الفروق بينها فى مهارة التعرف على 
الألوان فلم تكن ذات دلالة إحصائية . وتوضح الجداول الثالية اغباء دلالة الفروف 
بين المجموعات , 


لها 


جدول (4) قيم :11:78 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى الوعى أو الإدراك الفونولوجي 
| المجموعة | م |مالرتب | مج الرتب | []1 م 2 سم اتجاهها 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند 0:01 بين المجموعات الثلاث ؛ وأن 

المجموعة الآرللى هى أقا. هذه المجموعات ف إلوعى أو الإدراك الفرنولوجى » 

وبالتالى قهى تعانى من قصور هذه المهارة . أما المجموعة الثانية فهى تليها » وتعد فى 

وضع أفضل منهاء ثم تأتى المجموعة انثالثة بعد ذلك » وتعتير هى الأفضل . 

جدول (5) قيم 11.56:2 ودلائتها للغرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات التلاث ف التعرف على الحروف الهجانية. 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعات الثلاث ؛ وأن 
المجموعة الأونى هى أقل هذه المجموعات ف التعرف على الحروف الحجائية » وبالتالى 
فهى تعانى من قصور هذه المهارة . أما المجموعة الثانية فهى تليها ؛ وتعد فى وضع 
أفضل منهاء ثم تأتى المجموعة ا 


جدول ()) قيم .11:5.2 ودلائتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى التعرف على الأرقام 


| 


تعانى من قصور هذه المهارة أما المجموعة الأوق فهى تليها : وتعد فى وضع أفضل 
منها ء ثم تأتى المجموعة الثالثة بعد ذلك . وتعتبر هى الأقغعل . 


جدول 7 قيم ,1,75 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث في التعرف على الأشكال 


الثالئة 


ويتضح من الجدول وجود فروق عند 0.001 
اناحية لصالح المجمرعة الأول ء وبين المجمو: 
الصالح المجموعة الثالثة : بين] لاتوجد فروق دالة بين المجموعتين الأولى و« 


وبالتائى فإن المجموعة الثانية هى أقل هذه المجموعات فى التعرف على الأشكال حيث 
تعانى من قصور هذه المهارة أما المجموعتات الأولى والثالئة 
وضع أفضل منها . 
جدول (8) نتائج تحليل التباين بطريقة كر وسكال - واليز (31) للفرق بين 
رتب درجات المجموعات الثلاث ف المتغيرات الخاصة بالمجانسة 


ان بعدها ‏ وتعدان فى 


256.225 
256.25 
2512225١ 


1988.100 


وينضح من الحدول عدم دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات المجموعات 
الثلاث فى المتغيرت الخاصة بالمجاتسة بحسب ما هو موضح بالجدول وهر الأمر 
الذى يدل على أن تلك المجموعات متجانسة . 
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استخدم الباحث الأدوات التالية : 
١‏ - اختبار ستانورد -بينيه للذكاء ( الصورة الرابعة ) 

ترجمة وتعربيب / لويس كامل مليكة (1998) 

تم إعداد هذا المقياس فى ضوء استراتيجية تختار بموجبها عينة عريضة من مدى 
كبير من المهام المعرفية التى تنبى» بالعامل العام لنذكاء. ويتمثل نموذج تنظيم 
انقدرات المعرفية فى هذه الصورة من المفياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلال 
العام ( فى المستوى الأعلى) » فى حين يتمثل المستوى الثانى فى ثلاث عوامل عريضة 
هى القدرات النبثرة » والقدرات السائلة التحليلية » والذكرة قصيرة المدى؛ أما 
المستوى الثالث فيتكون من ثلاثة مجالات أكث رتخصصاً هى الاستدلال اللفظى 
ويتضمن اختبارات المفردات . والفهم ٠‏ والسخافات » والعلافات اللفظية , فى حين 
يتمثل المجال انثانى فى الاستدلال الكمى ويندرج تحته الاختبار الكمى ء وسلاسل 
الأعداد: ويناء المعادلة . أما الاستدلال المجرد البمرى وهو ثالث هذه المجالات 
فيندرج تحته اختبارات تحليق النمط » والنسخ . والصفوفات ٠‏ وثنى وقطع الورق ٠‏ 
وإلى جانب ذلك تشمل الذاكرة قصيرة المدى اختبارات تذكر نمط من اخرز ء وتذكر 
الجمل ٠‏ وإعادة الأرقامه وتذكر الأشياء ليصل بذلك عدد الاختبارات التخصصية 
التى تندرج تحت هذه المجالات 15 اختباراً تحصل كل منها على درجة معيارية إلى 
جانب أربع درجات معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة » كما 


يمكن رسم صفحة نفسيةفارقة ( بروفيل ) ٠‏ 

وقد قام مليكة (1994) بتعريب المقياس وحاول الاحتفاظ قدر الإمكان بمواد 
المقياس الاصلية التى يفترض أن تكون متحررة نسبياً من تأثيرات العوامل الثقافية 
المختلفة . رعتد حساب صدق هذه الصورة من المفياس وثباتها اتضح ألما تتمتع 
بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن الاعتداد بها ء والوثوق فيها » والاعتياد عليها 
حيث بلغت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار على عيئة (ن-30) بين 


ل 


0.85-0.53) وباستخدام معادلة 2-20 بلغت هذه القيم بين 0.97-0:95 وتراوحت 
معاملات ثبات المجالات الأربعة بين 0.97-0.50 » كها تراوحت بالنسبة للمقايس 
بة بين 0.30 - 0.90 . أما بالنسبة للصدق على الجاتب الآخر فقد تم استخدام 
عدة طرق فى سبيل ذلك منها التحليل العامل مكوناته انتى كشفت عن وجرد 
تشبعات عالية بعامل عام فى كل الاختبارات وهو ما يدعم استخدام درجة مركبة 
كلية واحدة . وأوضحت نتائج الصدق التجريبى باستخدام محكات خارجية تمثلت 
في الصورة ل - م السابقة هُذه الصورة . ومقياس وكسلر - بلفيو . ومقياس كوفيان 
أن دلالتها جمبعاً كانت عند 0.01 ٠‏ وعند تطبيق المقياس عل فئات ختلفة من 
المتخلفين عقلياً : وذوى صعربات التعلم » والعاد؛ والمتفوقين كانت النتائج التى 
تم الحصول عليها مدعمة لقدرة المقياس على التمبيز بين مثل هذه الفشات المختلفة . 
2 - ألعاب الأطفال : 


تم اللجوء فى الدراسة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى عبتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث يعد 
مثلى هذا القصور أساساً لصعوبات التعلم التى يمكن أن يعانى الطفل. منها مستقبااء 
كا أن هذه الألعاب تتراوح فى طبيعتها بين الأنعاب الخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
أقطعة منها كانت إما تشبية أو يلاستيكية وذلك حتى تكون أسهل فى تعامل الأطفال 
معها ٠‏ وفى تناوفم إياها : وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
تتلف 


ولذلك نقد استخدم الباحث ما بل : 

1 - لوحة الحروف. 

2 - الأشكال. 

3 - المكمبات . 

وفى حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المتضمنة» واستخدمت الأشكال للتعرف على إدراكه للاشكال ٠‏ تم استخدام 
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الملكعبات فى سبيل التعرف على إدراكه للأعداد أو الأرقام » والألوان » وإدراكه 
الفونولوجى للكنرات . ويمكن أن تقوم بتوضيح ذلك عل النحو التالى: 
أ- لوحة الحروف: 


تم استخدام لوحة 


تتضمن الدروف الهجائية جميعها وذلك من الألف إلى 
الياء ؛ وكنا نطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الحررف فرادى أى يتعرف عل كل 
حرف منها على حدة » وليس شرطاً أن يتعرف هليها بالترتيب ٠‏ لكن المهم أن بجدد 
كل حرف منها بشكل صحيح حيننا نطلب منه ذلك ء وأن يتعرف عليه جيداً » 
ولابخطى» فى معرفته له . ويحصل الطفل على نصف درجة فى مقابل كل حرف يدركه 
إدراكاً صحيحاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله الصحيح للوحة وحفاظه 
عليها. 

ب -الأشكال : 

تم اللجوء إلى بعض الأشكال الخشبية والبلامتيكية التى تضم خسة أشكال 
أساسية هى المثلث ء والمربع : والمستطيل ٠‏ والدائرة » والمكعب . ويطلب من الطفل 
أن يتعرف على كل منها عندما نقوم بتقديمها له » أو عندما نطلب منه أن يحضر ذلك 
الشكل لنا . ويحصل عى درجة وحدة حال إدراكه الصحيح لذلك الشكل الذى 
نقدمه له علي بأننا قد لجآنا إلى تقديم الشكل الواحد نه فى مناسبتين تلفتين نقدمه 
نحن له فى إحد'هما + ونطلب منه أن يقدمه هو ثنا فى الثانية ليبحصل بذلك على درجة 
واحدة فى كل مرة . 

اج المكعبات : 

انم الجوء إلى المكعبات ذات الألوان المختلفة والتى تعد فى واقع الأمر من أهم 
ألعاب الأطفال فى هذه السن وقد حرضنا عل استخدام تلك المكعبات فى سبيل 
تحقيق الأمداف التالية 

1 - التحقق من إدراك الطفن للأرقام أو الأعداد 

2- التحقنى من إدراك الطفل للألوان . 


م 


3- التحقق من الإدراك الفونولوجى للكليات من جانب الطقل . 

وبالنسبة للأعداد فقد اخترنا تلك المكعبات التى تتضمن الأعداد من 10-1 
بحيث يطلب من الطقل أن يتعرف على هذه الأعداد فرادى ؛ وليس شرطأ أن يتعرف 
عليها بالترتيب لكن المهم أن يحدد كلل رقم منها بشكل صحيح رغم ميل الأطفال إلى 
معرفة تلك الأعداد مرتبة» بل وتغنيهم بها على هذه الشاكلة . ويحصل الطفل على 
درجة واحدة مقابل كل رفم يدر كه بشكل صحيح. 

أما بالنسبة للألوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان» وقد تمثلت 
الألوان المستخدمة فى الأبيض - الأسود - والأحمر - والأخضر - والأصفر - 
والأزرق - والبتى - والبتقسجى - والبرتقالى - والبميى. ويحصل الطفل على درجة 
واحدة عند إدراكه لكل لون من هذه الألوان كنا نطلب منه أن يحضر أحد المكعبات 
الحمراء » أو الخضراء »أو الصغراء» أو غيرها على ميل المثال فإذا أحضره هو بحسب 
اللون المطلوب نكون إجابته صحيحة: ويحصل بالتالى على درجة واحدة : أما إذا لي 
يحضره هوء أو أحضر مكعياً ذا لون آخر فإن 
ولايحصل بالتانى على أى درجة فى مقابلها ء وعكدا. 

وفيا يتعلق بالإدراك الفونونوجى للكلمات المختلفة والذى يقوم فى الأساس على 
عل الطفل 
أن يدركها جيداً فقد كنا فى الواقع نطلب من الطفل أن يمسك بالمكعب عيل الصورة 
التي توجد فى أحد جوائبه؛ ونطلب منه أن يقوم بها بل وذلك بحسب ما كتا نطلب 
منه بحيث يتم ذلك فى خطوات متدرجة نحددعا نحن ١‏ أى أن الطفل كان يقوم 
بخطوة واحدة فقط ف المرة الواحدة . وكتا نحددها له ء ثم ينتقل بعد الانتهاء منها إلى 
التى تحددها له أيضاًء وهكذا حتى يقوم بكل الخطوات المطلوبة والتى 


فى تلك الحالة تعد غير صحيحة 


إدراك أن بحرى الحديث أو الجملة تنضمن وحدات صوتية أصغر 


تتمثل قببايل: 
1- أن يتعرف عل الصورة بشكل صحيح 
2 - أن ينطق بم' تتضمنه الصورة نطقاً صحيحاً . 
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3 - أن نكون اللقاطع والأصوات المتفمنة بالكلمة واضحة. 

4 - أن يقوم بوضع تلك الكلمة فى جملة مفيدة. 

5 - أن تعبر تلك الجملة عن زمن معين . 

وكنا نوجه إليه بعض الأسثلة التى تحدد مدى إدراكه لتلك النطواث الخمس 
السابقة كأن نسأله مثلاً عن تلك الصورة : ونطلب منه أن ينطق باسم ما تتضمنه. وأن 
يعيد ذلك بيطا وتأن حتى نتأكد من إدراكه لتلك الكليات والأصواث والفونيياث 
المتضمنة فيها . وأن نسأله بعد ذلك عما نفعل بها فيضعها بانتالى فى جملة دون أن نطلب 
منه صراحة أن يضعها قى جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداً » وكنا نحاول فى 
أسئاتنا التى نوجهها إليه أن تكون إجابته معبرة فى جوهرها عن زمن معين ؛ وهكذا 
مع مراعاة قصرر إدراكه للزمن . ويحصل الطفل على أربع درجات مقابل الإدراك 
الصحيح لكل بند من هذه البنود أو تخصص له درجة معينة من هذه الدرجات 
الأريع بحسب مستوى إدراكه لهذا البند أو ذالك. 

ويعتبر الطفل تمن يعاتون من قصور فى أى من عذء المهارات إِذا ما 
التى يحصل عليها فى هذه المهارة أو تلك عن 650؟ من الدرجات المخصصة ها ؛ كما 
أنه بعد أيضاً مز يعانون من قصور فى تلك المهارات قبل الأكاديمية إذا ما قلت 
درجاته فى المجموع الكل هذه المهارات عن 750 من مجموع الدرجات المخصصة لا 
على اعتبار أنه يكون من الأكتر احتمالاً بالنسبة للطفل بهذ الكيقية أن يكون أكثر 
عرضة لصعربات التعلم الأكاديمية فييا بعد نظراً لأن مثل هذه انهارات تعد هى 
الأساس الذى يقوم عليه التعلم الأكاديمى اللاحتق للطفلء وبالتالى فأى قصور فيها 
يستتبعه فصور لاحق . 


درجاته 


وقد لجأ الباحث إلى استخدام هذه الألعاب للتأكد من وجود قصور فى تلك 
المهارات لدى أولئك الأطفال || ت المعلمة بترشيحهم على أنهم كذلك وذلك 
قبل أن يقوم بتطبيق بطارية الاختبارات الخاصة بلمهارات قبل الأكاديمية عليهم ثم 
اختبار المسح النيوروثوجى كى يتأكد فعلاً من أنهم معرضين لخطر صعربات التعلم. 


اا 


3- بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 

كمؤشرات لصعوبات التعلم 

إعداد / عادل عبد اله محمد (2005. ب) 

لا يوجد على المستوئ المحلى أو الإفليمى مقاييس يمكن استخدامها هذا الغرض: 
ولذلك فقد كانت هناك حاجة ملحة لتطوير مقياس حول بعض المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة يهدف إلى التعرف على قصور لمهارات قبل الأكاديمية 
لأولئك الأطفال وهو ما دفعنا إلى إعداد المقياس الحالى والذى يفم خمسة مقايس 
فرعية نمثل فى مجملها بطارية اختبارات لأطفال الروضة فى هذا المجال يتم من خلالها 
نحديد أطفان الروضة انذين نوجد لديهم مؤشرات تدن عل إمكائية تعرضهم 
الصعوبات تعلم أكاديمية لاحقة وذلك عندما يلتحقرن بالمدرسة الابتدائية ويشرعون 
فى تلقى تعليمهم النظامى. وقد تم حساب انصدق وائثيات الخاص يذه البطارية وما 
تتضمنه من مقابيس فرعية» وآنضح أنها تتمتع ب 
الاعتداد بها . وتضم المقابيس القرعية الخمسة ألتى تتألف منها هذه البطارية مايل: 


1- الوعى أو الإدراك الفونولوجى ‏ 
2 - التعرف على الحروف الحجائية . 
3 - التعرف على الأرقام. 
4 - التعرف على الأشكال. 
5 - التعرف على الألوان . 
يتألف كل مقياس من هذه المقاييس الخمسة التى تتضمنها البطارية من عشرين 
عبارة تعكس ما يصدر عن الطفل من سلوكيات أو مظاهر سلوكية تعد بمثاية 
مؤشرات لصعوبات التعلم فى هذا الجائب أو ذاك. وتدخل جميعها فى إطار ما يعرف 
بالاكتشاف المبكر لتك الصعوبات وهو الأمر الذى يؤدى بنا إلى التدخل المبكر » 
ويمكم علينا ذلك حتى نحد ما يترتب على تلك الصعوبات من آثار سلبية متعددة, 
وتعتبر هذه المقاييس يمثابة مقابيس فرز وتصفية يعكن من خلاها التعرف بدرجة 


حم 


كبيرة على أونئك الأطفال الذين تصدر عنهم مثل هذه السلوكيات وذنك على أثر 
'حصوهم على أقل من 4050 من الدرجات المخصصة لأى من هذه المهارات؛ أما إذا 
كانت الدرجة التى يحصل الطفل عليها تساوى 9630 أو أقل فإن ذلك يعد دليلاً قوياً 


عل أنه يعتبر من ا معرضين لمقطر صعوبات التعلم. 
هذ' ويوجد أمام كل عبارة اختياران هما (نعمء لا تسل 0 صغر) عل 


مؤشر أر منبىء بصعوبات تعلم لاحقة يمكن أن يتعرض ها هذا لفل وبالل إن 
ذلك يعتير اكتشافاً مبكرا للحالة. 

وبالسبة لصدق وثبات بطارية انقاييس هذه با تضمه من مقاييس فرعية فقد 
أسفرت النتائج الخاصة بذلك عن أنها تتمتع 
الاعتداد بها وهو ما أكدته نتائج صدق الحتوى حيث تمت صياغة عباراتها فى إطار 
ذلك التصنيف اتلك المهدرات السابقة على المهارات الأكاديمية وانتى تعرق: 
الذى قدمه العديد من العلياء فى هذا اللجال 
أمثال تورجيسي د32 رات لوا ء ورياك فقاد يوط رفي فيرهم. كما 
أننا قد أبقينا فتط على العبارات التى نالت 9490 على الأقل من إجماع المحكمين عليها 
وهو ما يؤكد عمل صدق المحكمين كذلك فقد تراوحت قيم الصدق التلازس 
باستخدام أدوات اللعب وفق إجراءات حددة وذلك بعد عرضها على المحكمين 
واستخامها فى العديد من الدراسات التى قمنا بإجرائها كمحث خارجى بين 
0931-5 وذلك للمقايس الفرعية المتضمنة وهى قيم دالة إحمائاً عند 
مستوى 01. 0 , كما تراوحت قيم (ت) الدالة على الصدق التمييزى عند المقارنة بين 
مجموعة من الأطفال المعرضين فطر صعوبات التعلم بالروضة وأقرانهم العاديين 
(ن- 27 لكل مجموعة ) بين 12.62-9.69 وهى قيم دالة عند 0.01 أما بالدسبة ثلثبات 
النصفية بطريقة سبيرمان - براون 


على الجانب الآخر فقد تراوحت قيم الت 
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088 13- مهنجدوم5 للمقابيس الفرعية بين 0.892-0.683 , وتراوحت قيم معامل 
ألفا لتلك المقاييس الفرعية بن 0.774 - 0.945 . كي تراوحت قيم (ر) الدالة على 
الإتساق الداخى وذلك بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية لممقياس الفرعى الذى 
ننتمى إليه بين 0.57 - 0.95 . وهى جميعاً قيم دالة عند 0:01 وهو الأمر الذى يؤكد 
عل ثبات مقاييس هذه البطارية . 
4 - مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية 

إعداك / محمد بيومى خليل (2000) 

نم استخدام هذا المقياس بغرض تحفيق التجانس لأفراد العيئة فى هذا المتغير 
ولذلك اخمار الباحث جميع أفراد العينة من المسترى المتوسط. ويقيس هذا المقياس 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثفانى للأسرة من خلال ثلاثة أبعاد أساسية يتمثل 
أوها فى الممتوى الاجتماعى وذلك من خلال الوسط الاجتباعى؛ وحالة الوالدين» 
والعلاقات الأسرية: والمناخ الأسرى السائد ء وحجم الأسرة ء والمستوى التعليمى 
لأفراد الأسرة ونشاطهم المجتمعى ء والمكانة الاجتاعية لمهنهم . أما البعد الثانى 
فيتمثل فى المستوى الاقتصادى للأسرة ويقاس من خلال المكانة الاقتصادية لمهن أفراد 


الأسرة » ومستوى معيشة الأسرة » ومستوى الأجهزة والأدونت المتزلية » ومعدل 
استهلاك الأسرة للطاقة . والتغذية » والرعاي الصحية ء والعلاج انطبى ٠‏ ووسائل 


النقل والاتصال للأسرة » ومعدل إنقاق الأسرة على التعليم» والخدمات الترويمية» 
رالاحتفالات ء والحفلات : والخدمات المعاونة : والمظهر الشخصى: والختدام لأفراد 
الأسرة. 

ويتمثل البعد الثالث فى المستوى الثقانى للأسرة ويقيس المستوى العام لثقافة 
الأسرة من حيث الاهتهامات الثقافية داخل الأسرة؛ والمواقف الفكرية للأسرة واتجاه 
الأسرة نحو العلم والثقافة. ودرجة الوعى الفكرى. والنشاط الثقافى لأفراد الأسرة. 
ويعلى هذا لقياس ثلاث درججات مستفلة بمعدل درججة واحدة لكل بعد» كي يععلى 
بة للأبعاد الثلاثة جتمعة نتوزع على عدد من المستويات هى مرتفع 
جداء ومرتفع» وفوق المتوسط ٠‏ ومتوسطء ودوث المتوسط ومنخفض ؛ ومنخفض 
جداً. 


ادرجة واحد: 
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ويتمئع هذا المقياس بمعدلات صدق مناسبة حيث تراوحت قيم (ت) 
الدالة على صدفه التمييزى بين 12.6 - 23.8 وذلك للأبعاد الثلاثة؛ والدرجة الكلية . 
كما تراوحت يم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاعتبار بعد ثلاثة أشهر من 
التطبيق الأول وذلك بالنسبة للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية بين 0.92 - 0:97 وهى 
جميعاً قيم دالة عند 0:01 

5 - اختبار المسح النيور ولوجى عمنمعءء5 أمعزومامسصلة عند 

1 0857 

(لتتعرف على ذوى صعوبات التعلم) 

إعداد /مارجريت موتى وآخرونء تعريب/ عبد الوهاب كامل (1999) 

يعد هذا المقياس من الأدوات سهلة التطبيق حيث أنه وسيلة مريعة لرصد 
الملاحظات الموضوعية عن التكامل اننيررولوجى فى علاقته بالتعلم. ويتضمن 
الاخثبار سلسلة من المهام المختصرة المشتقة من الفحص النيورولوجى للأطفال 
حيث يشتمل على سلسلة مكونة من 15 مهمة مختصرة تقدم للأطفال هى : مهارة اليد 
- التعرف على الشكل وتكويته - التعرف على الشكل براحة اليد - تنيع العين مسار 
حركة الأشياء - نباذج الصوت - التصويب بإصبع على الأنف (تناسق الإصبع - 
الأنف) - دائرة الإصيع والإبهام - الاستثارة التلقائية المزدوجة تليد ولخد - العكس 
السريع سخركات اليد المتكررة - مد الذراع والأرجل - المشى بالترادف (رجل خخلف 
الأخرى لمافة ثلاثة أمتار) - الوقوف على رجل واحدة - الوئب - تمبيز اليمون 
والبار - ملاحظات سلركية شلذة أى غير منتظمة . 

أما عن الدرجة التى نحصل عليها من الاختبر فهى إما أن تكون حرجة مرتفعة 
(كلية) تزيد عن 50 وتوضح بائتالى ؛رتفاع معاناة المطفل؛ أو درجة عالية (درجة كلية 
نساوى 25 فأقل) وتشير هذه الدرجة إلى السواء تيورولوجياً فضلاً عن درجة تمتد 
من 26 - 50 وتدل على وجود احتيال لتعرض الطفل لاضطراب ف المخ أو القشرة 
ة تلك الدرجة. وعادة م نجد أن الاختبارات الفرعية لا تنضمن أى 
درجة تفع فى حدود اللاسواء (درجة مرتفعة)؛ ولن نكون عل خطأ إذا ما افترضنا أن 
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الأطفال الذين يحصلون على تلك الدرجة العادية ليس لديهم أى مشكلات 
نيورولوجية حيث أنهم لس لديهم أى اضطرابات ف المخ والقشرة المخية . وعموماً 
فإن الدرجة العادية يمكن أن تؤكد عل سلامة الطفل النيورولوج 
الدرجة المرتفعة للطفل عل هذا المقياس إلى ارتفاع الاضطراب فى الخصائص 
النبورولوجية. وقد قام معد المفياس بتقنية على عينة من أطفال البيثة المصرية فبلم 
معامل الصدق التلازمى 0.56 . وبلغ معامل النبات 0.68 وهى قيم دالة عند 0.01 
ولذلك يتم استخدام هذا المقياس للتحقق من أن الطفل ئيس لديه أى اضطرابات فى 
المخ والقشرة المخية. 

6 - اختبار النمو العقلى للأطغال 


إعداد / عادل عبد الله محصد (2005 ج) 


يدف هذا المقياس إلى تحديد مستوى النمو العقلى المعرق للأطفال منذ مرحلة 
الطفولة المبكرة وحتى خلال مرحلة المراعقة ذاتها والنى تشهد آخر مراحل هذا 
الجانب من جوانب التمو حيث تم تصميم هذا المقياس وفقا لنظرية يباجيه وف 
ضوئها إذ تم الاعتياد فى ذلك على أهم الخصائص العقلية المعرفية التى تيز الطفل 
خلال المرحلتين الفرعيتين الأولى والثانية من مرحلة ما قبل العمليات والتى بتم 
خلالحا قيام أحد الوالدين أو المعلمة بالاستجابة لهذا المقياس: وأهم الخصائص التى 
تميزه خلال مرحلة العمليات المادية العياتية» وخلال مرحلة العمليات الشكلية والتى 
يمكن أن يقوم الطفل خلا بالاستجاية بنفه للمقياس . 

ويتألف هذا المقياس من25 عبارة تمل أهم الخصاتص العقلية المميزة للغرد خلال 
مراحل نموه العقلى المعرفى منذ مرحلة الطفولة المبكرة . ويوجد أمام كل عبارة 
اختيارات هى (نمم-أحياناً -لا) تحصل على الدرجات (1-2-صفر) عل التوالى 
ياستثناء العبارات العكسية التى تحمل الأرقام (18-15-13-10-9-6-5) وعددها 7 
عبارات فتتبع عكس هذا التدريج . ويعد الرجوع إلى الخصائص المميزة لكل مرحلة» 
واستجابات الأطفال عل الاختبار » وتصحيح تلك الاستجابات ثلاحظ أن درجات 
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هذا الاختبار تتراوح بين صفر- 50 درجة ؛ ون الطفل الذى يحصل على درجات 
بين صفر-14 يكون فى المرحلة الفرعية الأولى من المرحلة الثانية المعروفة باسم 
مرحلة ما قبل العمليات (ما قبل الفكر الإدراكى) بينها إذا تراوحت درجانه بين -26 
5 فإنه يكون فى المرحلة الفرعية منها (التفكير الحدسى) ء وإذا تراوحت 
38-7 يكون ف المرحلة المعروفة باسم مرحلة العمليات المادية العيان 
وعندما نتراوح درجاته بين 50-39 يكرن فى المرحاة الرايعة التى تسمى بمرحلة 
العمليات الشكلية . 


درجاته 


وبالنسبة لصدق وثبات المقياس فقد أسفرت التاتج الخاصة بذلك عن أنه يتمنع 
بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن الاعتداد بها وهر ما أكدئه نتائج صدق 
المحتوى حيث تمت صياغة عباراته فى إطار نظرية بياجيه بها تعرض له من ختصائص 
لكل مرحلة من مراحل النمو العقل المعرفى التى يمر الفرد بها . كيا أننا قد 
على العبارات التى نالت5690 على الأقل من إجماع المحكمين عليها وهوما يزكد على 
صدق المحكمين ء كذلك فقد تراوحت قيم الصدق التلازمى باستخدام مقياس 
واكرععكلة< الذى قام الباحث بتعربيه واستخدامه فى حراسات سايقة داخخل وخارج 
مصر وذلك كمحك خارجى عل عينة من الأطفال والمراهقين ( ن-95 ) بين 
9 - 0946 حيث بلغت 0.659 لأطفال الروضة (ن-32) ء 0.946 لأطفال 
المرحلة الابتدائية (ن> 33 ): 0.873 لتلاميذ المرحلة الإعدادية (ن-30 ) وهى قيم 
دالة إحصائياً عند مستوى 0.01. كما تراوحت قيم(ت) الدالة على الصدق التمييزى 
عند المفارنة بين تلث المجموعات السابقة بين 13.02-8.54 وهى قيم دالة عند 0.01 , 
أما بالنسبة للثبات على الجحانب الآخر فقد بلخت قيم التجزئة النصفيةبطريقة سبيرمان 
-براون 8700/1 -مشنئةعمة بعد استبعاد العبارة الأخيرة 0.716:0.874,0.593 ٠‏ 
وتراوحت قيم معامل ألفا لتلك المجموعات الفرعية بين 0.676 » 0.914 :0.832 . 
وتراوحت قيم (ر) الدالة على الاتساق الداخلى وذلك بين درجة كل مفردة والدرجة 
الكلية للمقياس بين  0.92-0.48‏ وهى جيعاً قيم دالة عند 0.01 وهوالامر الذى 
يؤكد على ثبات المقياس 
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ثالثا: خطوات الدراسة : 

اتبع الباحث المخطوات العالية فى سبيل القيام بهذه الدراسة وتنفيذها 

1- تحديد وإعداد الأدوات المستخدمة , والتأكدمن صدق وثبات تلك امقاييس 
التى قام الباحث 

2- اختيار أفراد العينة من بين أطفال الصف الثانى بالروضة 

3- قياس مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى أفراد العينة 

4- إجراء المجانسة بين مجموعات الدراسة 

5- تطبين المقاييس المستخدمة . 

6- تصحيح الامتجابات التى أنى بها الأطفال » وجدولة الدرجات؛ وإجراء 
العمليات الإحصائية المناسبة عليها . 


7- استخلاص التتائج وتفسيرها . 

8- صياغة بعض انتوصبات والمقترحات التى نيعت مما أسغرت عته هذه الدراسة 

الرنهنة من نتائج . 

هذا وقد تمئلت الأساليب الإحصائية التى لجأ الباحث إليها فى صبيل الوصول إلى 
نتائج هذه اندراسة فيها يلى : 

- اختبار كروسكال-واليز(71) وناله/8ا-لهاص1 

- اخيار مان - وتينى (] ) لإعمانط/11-ممهلل8 

-اختبار ولكوكسون (/2)(1همء1 7لا 

-قيمة ,7 

النتاج 

أولا: نتائج الفرض الأول: 

ينص الفرض الأول على أنه #توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستووى الدمر 
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العقى المعرى بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين؛ وأقراهم من 
يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى؛ والتعرف على الحروف 
الهجائية: أو ممن يعانون من قصور فى مهارتى التعرف عل الأرقاب والأشكال 
كمهارات قبل أكاديمية كل على حدة رذلك لصالح أطفال الروضة العاديين». 

ولاختبار صحة هذ؛ القرض تم استخدام عدة أساليب لابارامترية ت#ثلت فى 
الأساليب التى أشرنا إليها سلفاً وهى قيم 81,]:.18/,2 » وكانت التنائج كم| يوضحها 
الججدولان التاليان . 


جدول (9) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز (13) للفرق بين 
متوسطات رتب درجات المجموعات اثلاث فى النمو العقلى (ن1دن 2- ن3 > 10) 
[اتجموعة] لوتب |هع ثرتب] كد | 26 [دح | هلذ [اللاقة 
الأينى | كتمد | مكقه | 1021225 | 19460 | 2 أممكود | رمه 
الثاتية | 19.65 | 10650 | 1142.225 
اكنال | 2550 | 255.60 | 00كذمكة. 


ويتضح من الجدول أت قيمة ه للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى اختبار النمو العقلى المعرفى دالة عند 0:01 » ويوضح الجدول التالى 
اتهاه دلالة هذه الفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث . 


جدول (10) قيم 192,:) ودلالتها للفرق بين متوسطات 
رتب درجات المجموعات الثلاث فى النمو العقان 
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ويتضح من الجدول انسابق وجوه فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثائعة من 
ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثانية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 
الصالح المجموعة الثالثة فى الحالتين ‏ أما الفروق بين المجموعتين الأون والثانية فى 
مستوى النمو العقى فلم تكن ذات دلائة إحصائية . وبذلك تتحقق صحة الفرض 
الأول . 

اثانياً : نتائج الفرض الثانى : 

ينص الفرض الثانى على أنه : «لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى 
النمر العقل المعرفى بين متوسطات رتب درجات الروضة من يعانون من 
قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونوئوجىء والتعرف عل الخروف الهجائية 
وأقرانهم من يعانون من قصور فى مهارتى انتعرف عنى الأرقام؛ والأشكال كمهارات 
قبل أكاديمية . 


ولتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء السابق» ركانت 
التتائج كما يوضحها الجدولان (9 ١‏ 1)3). وبالرجوع إلى هذين الجدولين يتضح أن 
الفروق بين المجموعتين الأولى (من يعانوت من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى. والتعرف على الحروف الهجا: انية (من يعانون من قصور فى 
مهارتى التعرف على الأرقام » والأشكال ) فى مستوى النمو انعقل المعرق ل تكن 
ذات دلائة إحصائية . وبالتالى تعحقق صحة هذا الفرض عل أثر هذه النتائج. 


ثالثآ : نتائج الغرض الثالث : 

ينص الفرض الثالث على أنه : «يختلف توزيع أطفال هذه المجمرعات الثلاث على 
مراحل النمو العقبل المعرفى وهم أطفال الروضة العاديين» وأقراهم ممن بعانرن من 
قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونوثوجى. والتعرف عل اخخر: 
وأقرانهم من يعانون من قصور فى مهارنى التعرف عل الأرقام. رالأشكال كمهارات 
قبل أكاديميقة. 


وف الهجالية » 
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وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء المستخدم للتحقق من 
صحة انفرضين السابقين؛ وكانت التاتج كا يوضحها الجدولان 9 ٠‏ 10) 
وبالرجوع إلى متوسطات درجات كل مجموعة ودلالات هذه الدرجات كيا بتضضح 
من إجراءات تصحيح الاستجابات» وتوزيع المفحوصين على مراحل التمو العقل أن 
أطفال المجموعة الأولى أى ممن يعانون من قصور فى مهارتى انوعي أو الإدراك 
الفرئولوجى. والتعرف على الحروف الهجائية (م -6.1) » وأطفال المجموعة اثثانية 
من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام. والأشكال (م 6.22) يعدون 
وفقاً لذك ف المرحلة الفرعية الأولى (ما قبل الفكر الادراكى) من المرحلة الثائية من 
مراحل النمو العقلى المعرق وفقاً لما حدده بياجيه والتى تعرف بمرحلة ما قبل 
العمليات» أما أطفال المجموعة الثالثة وهم الأطفال العاديون فإنهم وفقاً لمتوسطات 
درجاتهم فى الاختيار (م -21.7 ) يعدون ف المرحلة الفرعية الثانية (مرحلة التفكير 
الخد سى) من المرحلة || 

مناقشة النتائج وتفسيرها ء 


وبالتال تتحقق صحة الفرضص الثالث. 


بتضح من الجدول (9) أن قيمة (ه) للفرق بين رتب درجات المجموعات الثلاث 
ق انمو العقلى دالة عند 0.01 . ويتضح من اجُدول (10) وجود فروق دالة عند 
1 بين المجموعة الثالثة من ناحية وكل من المجموعتون الأولى والثانية كل على 
حدة من ناحية أخرى وذلك لصالح 'لجموعة الثالثة في الحائتين » أما الفروق بين 
المجموعتين الأولى والثانية فى متوى النمو العقى فلم تكن ذات دلالة إحصاتية. 
وبالرجوع إى مترسطات درجات كل مجموعة ودلالات هذه الدرجات كما ينضح 
من إجراءات تصحييح الاستجابات » وتوزيع المفحوصين على مراحل النمر العقل 
أن أطفال المجموعة الأولى أى ممن يعانون من قصور لى مهارتي الرعي أو 
الإدراك الفونولوجى؛ والتعرف عل احروف الحجانية والتى ترتبط كا يسرى عادل 
عبدالله وصافيناز كيال (2005) بصعوبات التعلم اللاحقة فى القراءة والكتابة أى 
بصعوبات اللغة العربية عامة» وأطمال المجموعة الثانية من يعانون من قصور فى 
مهارتى التعرف على الأرقام » والأشكال والتى نرتبط بصعوبات التعلم الأكاديمية 
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8 المرحلة الأولي (ما قبل الفكر الإدراكي) 
العنامط لسساوعمومععم من المرحلة الثانية من تلك المراحل التى حددها بياجيه 
للدمو العقلى المعرفى والتى تعرف بمرحلة ما قل العمليات » أما أطفال المجموعة 
الشكثة وهم الأطفال العاديرت فإنهم وفقاً لتوسطات درجاتهم فى الاختبار يعدون فى 
المرحلة الفرعية الثانية (مرحلة التفكير الحدسى) اللعنادةا ع#لالائبنان1 من المرحلة 
الشانية. 


رنتفق هذه التتائج إجمالاً مع تلك التائج التى أسفرت عنها الدراسات السابقة 
حيث كشفت عن وجود فروق دالة إحصائياً بين الأطفال العاديين بالروضة وأقراجم 
المعرضين لخطر صعوبات التعلم يتفوق الأطفال العاديون على أقرانهم 
ن منطر صعوبات التعلم فى درجة أهيتهم أو استعدادهم للمدرسة وهو الأمر 
الذى يتضمن مستوى التمو المعرثى كأحد المتغيرات الأساسية فيه (عادل عيد الله 
5 - أ). كما يتفوقون عليهم فى مهارات تجهيز المعلومات الاجتماعية ( ,11908 
6204 . وتوجد أنباط مختلفة من القصور فى أداء مختلف الوظائف المعرفية من جانب 
الأطفال المعرضين لقطر صعوبات التعلم يتدنى على أثرها مستوى تموهم المعرق 
(1999 ,2000 ..لهاه برجم 6©) ء وأن الأطفال ذوى صعوبات التعلم يبدون تأخراً 
نبائياً دالا فى مستوى التمو المعر - المكانى عامة وليس جرد القدرة عل الإدراك 
البصرى فقط وما يمكن أن يتعلق بها من مهارات غتلفة ,أقنآ © عق «عماع ع0 6) 
١ 2000(‏ وآن الأطفال انعاديين بالروضة يتفوقون على أقراتهم المعرضين لطر 
صعوبات التعلم فى قدرتهم على معرفة الأرقامء وف القيام بعملية العد فضلاً 
عن إدراك مفهوم العدد (1998 ,505067) ٠‏ كم أنهم يتفوقون عليهم أيضاً فى 
إدراكهم لثبات العدد ( 1995 , #6انام50 ) ء وق قدرتهم عل التصنيف 


(1,1994رط0 يغدمط) وإلى جانب ذلك فإن أولئك الأطفال المعرضين لقطر 
صعوبات التعلم بالروضة سواء صعربات التعلم فى القراءة أو الكتابق أو كليهم] 


يعانون فى وافع الأمر من أوجه قصور معرفية متباينة بدرجة معينة حيث توجد 


مشكلات عديدة فى أداتهم المعرق تمد كثيراً من قدرتهم على القيام بالمهام المعرفية 
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(1991 , تلدسدم الل مع او به عع معدام:5) وهر الأمر الذى يجعلنا نزعم أن 
مستوى نموهم المعرق يقل عن مستوى أقرانهم العاديين ىا تعكسه متوسطات 
درجاتهم فى اختبار النمو المعرق المستخدم فى الدراسة الراهنة 

ومن المعروف أن المرحلة 'لثانية عامة نستمر من سن عامين وحتى سبعة أعوام 
وتستمر المرحنة الفرعية الأولى فى إطارها من سن عامين وحتى سن أربعة أعوام ٠»‏ 
بينها نستمر المرحلة الفرعية الثائية من سن أربعة أعوام وحتى سن سبعة أعوام. 
وبائتالى فإن قصور المهارات قبل الأك: النظر عن نمط هذا القصور يؤدى 
إلى وجود فروق دالة فى مستوى النمو العقلى بين من يعانرن منها وبين أقرانهم 
العاديين بمرحلة الروضة قد تصل ف الواقع إى عامين وربما تزيد عن ذلك. وفى هذا 
الإطار فتحن نرى أنهم فيه يتعلق بالمؤشرات الدالة على صعوبات التعلم الأكاديمية 
والتى تتمثل فيما يصدر عنهم من سنوكيات متلفة تتعلق بمهاراتهم فى مث هذا 
الإطار وتعكسها فهناك العديد من السنوكيات أو اخخصائص أو هذه المؤشرات أو 
السلوكيات النبئة بذلك والتى تتعلق بمجموعة المهارات المختلفة انتى يمثل القصور 
فيها لب وجوهر تلك الصعوبات. وكا أشرنا ساغاً فإن تلك المهارات تتعلق بالوعى 
أو الإدراك الفونولوجى من جاتبهم» وقدرتهم على معرفة الحروف افجائية. 
والأرقام؛ والأشكال؛ والألوان . وهنا نلاحظ أن الطفل يجد مشكلة فى معرفة الألوان 
الأساسية والتمييز بينها » ولا يكون بمقدوره أن يميز بين النون الغامق والفاتح» 
رتمثل درجات اللون الواحد مشكلة له وأنه لا يعرف حتى لونين اثنين فقطء 

'بتمكن من معرفة الأشكال المختلقة ٠‏ ولايكون قادراً على إدراك التشابه 
والاختلاف بين الأشكال. كيا تواجهه مشكلة ف التمييز بين الأشكال المفتوحة 
وا مغلقة. وغالباً ما يخْلط بين الأشكال حتى مع اختلاف حجمهاء رعادة ما تواجهه 
رقام أو تمييز شكل كل منها عن الآخرء كما أنه غالبا ما يجد 
صعوبة فى القيام بعملية العدء وى الاعداد المختلفة تصاعدياً "و تنازلياً. 
وفضلاً عن ذلك فهر لايمكنه أن يفكر فى المشكلة التى تواجهه بشكل يتضمن المنطق: 
وتواجهه صعوبة كبيرة فى معرفة الحروف الجانية : ويكون غير قادر عل أن يميز بين 
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الحروف الحجائية المتشابية» ويجد صعوبة فى التغنى بأغنية الحروف افجائية. كذلك 
فهو عادة ما يخلط بين الحروف الهجائية حتى غير المتشابه منهاء ويجد صعربة فى تجزئة 
الكلمة إلى وحداتها الصوتية الأصفرء ولا يتمكن من ربط الحرف المجانى بالصوت 
الذى بدل عليه. ويكون غير قادر على تجزلة الجمئة إلى كلمات: ولا يمكنه النطق 
بالمقاطع النى نتضمنها الكلمة ؛ ويصعب عليه أن يدرك أن الجملة يمكن تبرتتها إلى 
وحدات صوتية أصغر ‏ ولا يتمكن من ربط الصوت بالحرف الحجائى الدال عليه ؛ 
جد صعوبة فى ربط أكثر من مقطع واحد معاً حتى تتكون كلمة + كما لا يكرا 
بمقدوره أن يجرى أيسط العمليات الحسابية. 

وما لاضك فيه أن هذه الأمور إنما ترجع إلى تدنى مستوى النمو العقل لهؤلاء 
الأطفال وهو الأمر الذى كشفت عنه متوسطات درجاتهم؛ ومن ثم نجدهم كا يشير 
عادل عبد الله (1992) يتسمون بالنشاط الرمزى؛ وتصبح استجاباتهم قائمة عل 
معنى المثير وليس على خمصائصه الفيزيقية فقط. وعلى ذلك فهم يستخدمون المثيرات 
كى ترمز إلى أشياء أخرى أو لتقوم مقامهاء كيا يمكنهم أن يستخدمو' الصور الحسية 
الحركية فى سياقات تختلف عن تلك التى اكتسبت أصلاً فيهاء وأن يستخدموا أشياء 
بديلة كى تساعدهم على التفكير الرمزى. وإذا كانت اللقة الت تنمو لدى 
يعضهم آنذاك أى عمن لا يعانون من صعوبات لغوية تمكنهم من فصل صورهم 
الذهنية عن سلوكهم الذاتى فإن بعضهم الآخر تمن يعانى من قصور فى مهارات 
التعرف على الأرقام والأشكال يجد صعوبة فى وضع وترتيب الأشياء المختلفة فى 
فنات معينة. والتعرف على مابينها من علاقات؛ وبالتال يصعب عليهم إدراك 
العمل للأشياء والعلاقات بين أجزائها 
وخاصة إذا لم تكن مألوفة لحم . ونظراً لذلك فإن تفكيرهم يظل متمركزاً حول 
ذواتهم» ويظلوا هم غير قادرين على إبداء أسباب أو تفسيرات مقنعة لا يدور حوهم 
وهر الأمر الذى يختلف عاماً بالنسبة للاطفال العاديين أى بمن لا يعائرن من أي 
قصور فى مهاراتهم فبل الأكاديمية حيث يكونوا آنذاك قد انتقلوا إلى المرحلة الفرعية 
الثانية من مرحلة ما قبل العمليات مما يسهم فى تحفيفهم للأهبة والاستعداد للالتحاق 
بالمدرسة» والاستفادة مما يتم تقديمه فيها من تعليم أكاديمى وهو ما يفسر ما ترصل 


العلاقات المكانية حيث يعوزهم || 
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إليه عادل عبد الله (2005-]) من أن هؤلاء الأطفال يكونوا أكثر أهبة للالتحاق 
بالمدرسة فى حين لا يكون الأطفال الذين يعانون من قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية 
على هذه الدرجة من الأهبة أو الاستعداد للالتحاق بالمدرسة الابتدائية. كما أن ذلك 
قد يرجع أيضاً كيا يرى هاريس - شميت (2003) :50114 - كاصماظ إل أن مثل 
هولاء الأطفال رغم تمتعهم بمستوى ذكاء عادى أو عالى قد توجد لديهم نواحى 
ضعف ف أنباط التعلم يكون من شأنها أن تؤدى إلى مثل هذه الصموبات فلا يصل 
بالتالى أداؤهم أو مستوى تحصيلهم فى بعض الحوانب إلى ما يوازى مستوى ذكائهم أو 
مايمكن أن نتوقعه منهم فى ضرء مستوى ذكانهم وهو الأمر الذي يعكس ارتفاع 
أدائهم فى مهام معينة وانخفاضه فى مهام أخرى . ونتيجة لنواحى القصور تلك تتأثر 
معارفهم 5هنان«همت سلباً من جراء ذلك كما يتضح فى قدرتهم على الانتباهء أو 
الإدراك؛ أو التذكرء أو التفكير. أو حل المشكلات وهو الأمر الذى عادة ما يؤدى إلى 
انخفاضى مستوى نموهم العقلى رغم ما يتمتعون به من ذكاء عادى فى أغلب 
الأحيانء أو عالى فى أحيات أخرى . 


التوصيات 


صاغ الباحث التوصيات التالية فى ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الراهئة من نتائج: 

! - أن تتم مراعاة المخصاتص العقلية المميزة ؤلاء الأطفال عند التعامل معهم, 

2 - أن يتم تحديد مستوى النمو العقى لهؤلاء الأطفال عند تقديم برامج التدخل 
المبكر هم. 

3 - أن تنم صياغة البرنامج المقدم هم فى ضوء مستوى نموهم العقل حتى يكون 
أكثر فائدة لحم؛ ويساعدنا عل تحقيق الأهداف المنشودة. 

4 - أن يتم تقديم برامج تهدف فى الأساس إلى إثارة مستوى النمو العقلل لؤلاء 
الأطفال. 

3 أن ينم العمل على أن تتضمن البرامج المقدمة لهم مكونات معينة يكون من 
شأنها أن نسهم فى الإسراع بمستوى نموهم العقل. 


. 


وأسفرت التتائج التى كشفت عنها هذه الدراسة عما يلى : 

١‏ - أن قيمة ه (11) للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه المجمبوعات فى 
اختبار النمو العفل المعرف دالة عند0.01. 

2 - وجوه فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالثة (اتعاديين) من ناحية وكل 
من المجموعتين الأولى (قصور مهارات الوعى أو الإدراك الفونولوجى» 
والتعرف على الخروف) والثانية (قصور مهارات التعرف عل الأرقامء 


والأشكال) كل على حدة من ناحية أخرى وذلك لصالح المجموعة الثالثة ف 
الحلتين. 
3 - أن الفروق بين المجموعتين الأولى والثانية فى مستوى الشمو ا معقل لم تكن ذات 


دلالة إحصائية وهو ما يعنى عدء فروق دالة يينهما فى مستوى الثمو العقل. 
4 - بالرجوع إلى متوسطات درجات كل مجموعة ودلالات هذه الدرجات كبا 

يتضح من إجراءات تصحيح الاستجابات» وتوزيع المفحوصين على مراحل 

النمو العقلى يتضح أن أطفال المجموعة الأولى . وأطفال المجموعة الثانية 
لذلك ق المرحلة الفرعية الأولى (مافيل الفكر الإدزاكى) -56 
اطعنادظ: أسدذمعدومه من المرحلة الثانية من تنك المراحل التى حددها 
بياجيه 213861 للنمو العقل المعرف والتى تعرف بمرحلة ما قبل العمليات 
إ1105ةء معام » أما أطفال المجموء وهم الأضفال العاديرن فإنيم 
ونقاً لمتوسطات درجاتهم فى الاختبار يعدون فى المرحلة الفرعية الثانية 
(مرحلة انتقكير الخدسى) طهنادط 1000:1306 من المرحلة الثانية . 


يدوا 
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الملاحق 


1- اختبار النمو العقلى الأطفال 
إعداد 


أ. د./ عادل عبد الله حمد 


(ذكر/ أنثى ) 


المدرسة / الرو 
تاريخ الميلاد : 


اسم القاخض 5 ........- 
وظيفته 2 . 


تاريخ تطبيق المقياس : ... 


الدرجة المرحاة 


التعليمات : 
إيزى ( ولى الأمر/ المعلم / المعلمة ) ...... 


وبعد 6 


فيا بل مجموعة من العبارات النى يثبغي اقب 
كل منها وفقاً لمدى انطباقها عل 'لطغل كا تراه أنت وتحددء» ومن ثم بجب أن تحدد 
أى العبارات تنطبق على الطفل ٠‏ وأيها لاتنطبق عليه وذنك بوضع علامة (0) أمام 
العبارة فى الخانة التى ترى أ. 
الطفن من سلوكيات بصفة مستمرة وذنك فى الظروف العادية أى فى غالبية المواقف» 
ومع غالبية الأقراده وعند مشاركته فى الأنشطة اليومية المعتادة . فإذا كانت العبارة 


تنطبق تماماً عليه وتعبر عن سنوكه بصدق ضع العلامة تحت (نعم)؛ وإذا كانت تصف 
تلك السلوكيات فى أحيان معينة أى أن هنا السلوك أو ذاك يصدر عن الطفل فى 
بعض الأحيان دون غيرها فضع العلامة تحت (أحيانأ)» أما إذا م تكن تنفق مع سلوكه 
اقضع العلامة تحت (لا) حيث توجد ثلاث اختيارات أمام كل عبارة هى (نعم - 
أحياناً - لا ). كيا نرجو منك آلا نترك أى عبارة دون أن تضع أمامها علامة (/0) علياً 
بأنه لانوجد إجابة صحيحة وأخرى خاطثة» لكن المهم أن تعبر الإجابة فعلاً بشكل 
دقيق عن سلوك الطفل واستجاباته وذلك وفق ما تراه وما يصدر عنه من سلركيات 
باستمرار» وأن تدل فعلاً عن 


ونشكر لك حسن تعاونك معنا موده 


٠ الباحث‎ 


البسسسسارة 


يفكر إن أكثر من جانب واحد من جوانب الموقف أو المشة فق ذاتأ 


أتتسم احكامه القائمة على الإدراكات الحسية المختافة بالتحريف. 
| يستطيع أن يرتب الأشياء التى تتشابه إن أبعاد معينة فى فثاتأ 


يدرك كثيراً من المقاهيم المختلفة. 
يشدق أحكامه على الامور المختلقة من المنطق والواقع ... 
ايستخدم اللعب التركيبى ف عمل الاشكال أو الآشياء المختلفة التى| 
اتروق له 8 
ايدرك العلاقات المكانية جيداً 
ايمكنه عمل مسبحة أو عقه من الخرز أو حبات المكرونة 


2 - بطارية اختبارات لبعض المهارات قيل الأكاديمية 
لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم 
إعسلاة 
أ. د./ عادل عبد الله محمد 
القسم الأول : معلومات عامة : 
اسم المشخوض 2 بسسييت........ 


) (ذكر/ أنثى‎ ٠ 


القسم الثاني : الدرجات : 
المقاييس الفرعية الديجة 

مهارة الومى أر الإدراك الفوتولوجى 

مهارة التعرف عل الحو المجاتية 

مهار التعرف عل ارقا 

مهار التعرف عل الشكال 

مهارة التعرف عل الألوان 


إن 


القسم الثالث : استمارة الاستجابة : 
التعليمات : 
الاخت الفاضلة الأستاذة / 220006 


ايس انفرعية التى ينبغى عليك أ" 
انها على الطفل كا ترينه أنت وتحددينه. ومن ثم 
يجب أن تحددى أى العبارات فى كل مقياس تنطبق على الطفن ٠‏ وأيها لاتنطبق عليه 
وذلك بوضع علامة (لا) أمام العبارة الخانة التى ترين أنها هى التي تعبر عن وجهة 
نظرك بدقة وفقاً لما يصدر عن الطفل من صلوكيات بصفة مستمرة وذلك فى الظروف 
العادية أى فى غالبية المواقف» ومع غالبية الأفراد» وعند مشاركته الأنشطة اليومية 
امعتادة . فإذا كانت العبارة تنطبق تماماً عليه وتعير عن سلوكه بصدق ضعى العلامة 
تحت (نعم)» أما إذا م تكن تنفق مع سلوكه فضعى العلامة تمت (لا» حيث يوجد 
3 ة هما (نعم - لا) . كيا نرجو منك ألا نتركى أى عيارة دون أن 
تضعى أمامها علامة () عل بأنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خخاطثة لكن المهم 
أن تعبر الإجابة فعلاً بشكل دقيق عن سلوك الطفل واستجاباته وذلك وفق ما ترينه 


عليه باستمرار» وأن تدل فعلاً عن حقيقة ما يتسم به . 


ونشكر لك حسن تعاوتك معنا هاه 


اران أمام كن 


الباحث 2 


ايزا 


1- الوعي أو الإدراك الفونولوجي 
السيتارة 


1 - يبدى الطفل تقبلاً للسجع والاغانى المنغمة . 

ربط بين الصور والكلمات التى تدل عليها . 

3 - يربط بين الحرف الهجاثى والصوت الدال عليه . 

4- يمكنه أن يجزىء الكلمة إلى مقاطع واصوات . 

5 - يستقدم الأصوات كى يتمكن من تججى الكلمات البسيطة . 

6- يجيد تسعية الاشياء ا مختلفة . 

7- بمقدوره أن يقوم بالتمييز الصوتى ا يسمعم. 

8- يمكنه أن يضم المقاطع والأصوات المختلقة معأ عندما نعرضها عليه كي 
ايحصل عل لقنت 35 

9- يحفظ الأغنية الخاصة بالحروف الهجائية ويؤديها أداء صوتياً جيدا. 

10 - يحفظ الأغزية الخاصة بالأرقام ويؤديها جيداً من الذاحية الصو: 

- يمكنه أن يقوم بحذف أصوات معينة من الكلمة ليحصل على كلمات 


جديدة . 


2- بعقدوره أن يستيدل آصواتاً معينة إلى الكلمة كى يحصل على كلمات 


13- يقوم بإضافة صوت أو أصوات معينة إلى الكلمة كى يحصل على كلمات 


5- يمكنه أن يقوم بتحديد تلك لمقاطع التى تتضمنها الكلمة وأن ينطق بها. 

16- باستطاعته أن يقوم بتجزئة المقطع إل عدة أصوات . 

17- يمكنه أن يذكر العديد من الكلمات التى تتفق مع كلمة معيفة بق السجع 
أو التثفيم. 

18 - يستطيع أن بتعرف على الكلمات التى تبدأ بنقس الصوت عندما نعرض 
على مسامعه عدة كلمات . 

19 - بمقدوره أن يحبد تلك الاصوات التى تتالف منها كلمة معينة . 

0- يجد متعة فق الذعب بالكلمات . 
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2- التعرف على الخروف الهجانية 


1- يعرف الطفل الحروف الهجائية جِيداً 


2- يميز بسهولة بين الحروف الهجا 

3- يتغنى بالحروف الهجائية ويحددها من خلال الأغنية 

4 - يصنف الحروف الهجائية جيداً وفقاً نشكلها. 

5- من السهل عليه أن يتعرف عل الحروف الهجائية حتى غير المتشابه 
امتها. 


6 - يدرك التشايه والاخ . 
7- يضم الحروف الهجائية معأ حتى يتمكن من تكوين كلمة. 

8- يكتب الحروف الهجائية بصورة جيدة غير معكوسة . 

9- يبدى الطفل تقبلاً جيداً للحروف الهجائية - 

0 الحروف الهجائية فى الكلمة ليحصل علل كلمة جديدة . 
متعة فى اللعب بتلك الألعاب التى تتضمن الحروف الهجاكية . 
12 - يرتب بطافات الحروف أو المكعيات وفقاً لترتيب الحروف الهجائية . 
13- يربط بين الحرف الأول بالكلمة وبين الكلمة نقسها ‏ 

14 - يحدد الحرف الأول بالكظمة بعجرد أن يرى الصورة الدالة عليها . 
15- يميز صوتداً بين الحروق الهجائية المختكفة . 

16- يمكنه أن يقوم بتجزئة الكلمة إلى حروف 

17- باستطاعته أن يعيز بين عدة كلمات وفقاً لموضع حرف معين فيها . 


19- يجد متعة كبيرة لق القيام بتركيب الحروف |! 
بلوحة الحروف . 
0- يحضر الحرف الصحيح عندما نطلب مته ذلك . 


ال مواضعها 


18- بإمكانه أن يحدد تلك الحروف التى تضمها كلمة معينة وتتالف منها . 


3- التمرف على الأرقام 
البارة 
1 - يمكنه أن يعد من 10-1 دون أى صعوبة . 
2 - يعرف شكل الأرقام جيداً . 
3- يميز بين الارقام المختلفة بسهولة . 
4 - يرتب الأرقام أواى مجموعات منها تصاعدياً . 
5- يرتب الأرقام من 10-1 تنازلياً وذلك بشكل يسير . 
6- يضع الاشياء المختلفة أو آدوات اللعب فى مجموعات مختلقة بحسب 
العرن . 
7- يفارن بين اللجموعات المختلفة وفقاً لعدد العناصر التى تؤلف كلا منها . 
8- يستخدم الرمز (-) جيداً للمقارتة بين عد عتاصر المجموعات للختلفة . 
9- يمكنه أن يقارن بين الأعداد المختلفة وفقاً ما إذا كانت مثل هذه الأعداد أكبر 
من أو اصغر من بعضها للبعض . 
10- يريط بين الرقم ومجموعة العناصي الدالة عليه . 
1 - يجيد القيام بتلك الأنعاب التى تتضمن الأرقام . 
12 - يمكنه أن بتلاعب بالأرقام . 


13- بعقدوره أن يصنق الأرقام إلى ماهو زوجى وما هو فردى . 

14 - يطابق بين عدة مجموعات مختلقة من الأشياء وفقاً لعدد عنامر كل 
متها 

15 - يتغتى باغنية للأرقام كتطبيق عليها وتحديد لشكلها , 

6 - يمكنه أن يقوم بالمزاوجة بين المجموعات متساوية العدد. 

17 - يعد من ذلاء نفسه أى أشياء أو أدوات لعب توجد مامه . 

8 - يشير إلى الرقم الصحيح بمجرد أن نطلب مثه ذلك . 

19- يمكنه أن يحدد عدد الاصوات المتضمنة إن نطق اى رقم . 

0 - يحب القيام بالالقاز التى تعتمد على الارقام . 
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4 - التعرف على الأشكال 
العبسسسسسارة 
- يجد متعة كبيرة فى اللعب بالأشكال المختلفة . 
2- يعرف العديد من الأشكال جِيراً 
3- يمكنه أن يميز يين الأشكال المختلفة بسهولة . 
4- يضع العديد من الاشياء فى مجموعات وفقاً للشكل الذى يميزها . 
5 - يدرك الفرق بين المربع والمستطيل ٠‏ 
6 - يمقدوره أن يميز المثلث عن الشكل الهرمى , 
7- يدرك التشابه والاختلاف يين الأشكال المختلفة . 
8- يمكنه أن يضم مربعين معاً نيحصل على مستطيل . 
9- يحب أن يحدد شكل اللعبة التى يلعب بها . 
10- باستطاعته أن يميز بين الشكل المغنق والشكل المفتوح , 
11- يميل إى تذكر النعبة وفقا لشكثها الهندسى . 
12 إلى الشكل الصحيح إذا ما سالناه عثه . 
13 - يقوم بتركيب أجزاء .كي يحصل على شكل محدد . 
4 - يستعليع أن يحدد مجموعات الأشياء التى عادة ما تاخذ شكلاً معيناً . 
15 - باستطاعته أن يدمج بين الأشكال كي يحصل على شكل جديد . 
16- يسمى كل شكل باسمه الصحيح . 
17- يجد متعة في اللعب بالمكعبات تتكوين اشكال 
18 - من اسهل الطرق لديه لمعرفة الحروف الهجائية والأعداد ربطها 
باشكانها . 
19- يمكفه أن يحدد عدد الاصوات المتضمنة إن نطق أى رقم 
0- يحب القيام بالألغاز التي تعتمد على الأرقام . 


د 


5- التعرف على الألوان 
البسارة 


4 - حبئما تطلب منه أن يلون موضعاً معيناً بلون محدد فإنه لايخطىء . 

.متعة كبيرة ف التلوين حيث يديز بسهولة بين الالوان . 

رف أدوات انلعب بانوا 1 

7- يمكنه أن يميز بين الفائح والخامق من الآكوان . 

5- يميز بين الالوان جيداً مع اختلاف درجاتها . 

9- يمكنه أن يربط درجات اللون الاصلى . 

14 - يصنف الأشياء ذات اللون الواحدوفقاً ندرجات هذا اللون . 

11- يدرك بعضى الألوان وفقاً أحداث يومية معتادة . 

يعقدوره أن يحدد تلك الأنوان التى تضمها لوحة معينة - 

13 - يضع المكعبات أو الإلعاب ف مجموعات وفقا لألواتها - 

14 - باستطاعته أن يرسم العلم وأن يلونه بشكل صحيح . 

15 - يمكنه أن يحدد الألوان الاكثر ارتياطاً بملايس بنين ٠‏ 

6 - من السهل عليه تن يتعرف على الألوان حتى غير المتمائل أو المتشابه 
منها. 

7- يضم الآلوان أى يركبها معاً ليحصل على أشكال محددة 

18- يجيد تركيب أجزاء النغز عن طريق التركيز فق افلون . 

19- لديه برجة معقولة من الوعى باستخبام الالوان ودرجاتها . 

20 - ينتبه اللون الثير أو المدخل الحسي بدرجة كبيرة . 


ات أو ا 


 ةقولا‎ 


ماد 


بعض المتغيرات المعرفية لأطفال 
الروضة ذوى قصور المهارات قبل 
الاكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم 


مقدمة 

مما لا شك فيه أن أطفال اتروضة المعرضين خخطر صعوبات انتعلم أى الذين 
تصدر عنهم سلوكيات تعد بمثابة مؤشرات تنبىء بإمكانية تعرضهم اللاحق 
لصعوبات التعلم شأنهم فى ذلك شأن أفراهم ذوى صعوبات التعلم يبدرن العديد 
من أوجه القصور فى العمليات المعرفية المختلفة وهو ما أشار البعض إليه على أنه 
سلوكيات منبئة بتلك الصعربات اللاحقة . ونحن نرى أن ملاحظة أوجه القصور 
: إجراء غاية فى الأهمية لأ من شأنه أن ياعدنا فى 
الاكتشاف المكر مثل هذه الحالات وهو الأمر الذى يدفعنا حتيا إنى تقديم برامج 
التدخل المبكر المناسبة لهم مما يترتب عليه الحد بدرجة كبيرة من تلك الآثار السلبية 
النى يمكن أن نترتب عل صعوبات التعلم . 

وحينها أشار كيرك »افك فى تعسنيفه الذى قدمه مع كالفنت 081]27© لصعوبات 
التعلم إلى أنها تتضمن صعربات تعلم نانية وأخرى أكاديمية فإنه حدد لصعربات 
انتعلم النمائية تصنيفاً ثلاثياً رذى من خلاله أنه يضم بين طياته ثلاثة أنباط أساسية منها 
تتمثل فى الصعوبات المعرفية » والصعويات اللغرية » والصعوبات البصرية الحركية . 
ومن المعروف أن مشكلات أو صعوبات الانتباه. والإدراك » والذاكر: تأنى فى مقدمة 
الأطفال ذوو صعوبات التعلم من مشكلات متعددة ومغتلفة 
تمثل الأساس الذى يقوم علبه ما ينعرضون نه من صعوبات التعلم » وما بعائون منه 
عل أثر ذلك ومن جراله . 


ما يتعرض له أوا 


إلا أن الأمر فى الروضة يختلف بعض الشىء عن ذلك حيث يمكننا عن طريق 
ملاحظتنا لسلوكيات الطفل وأسدوبه فى أداء الأنشطة والمهام المختلفة أثناء اللعب 
ومن خلاله أن نتعرف على كم وكيف أدائه » وأن تحدد أهم مايصادفه من مشكلات» 
وأن نبحث عن تلك الأسباب التى تدعو إلى مثل هذه المشكلات , وما يمكن أن 
يترتب عليها من آثار مختئفة . ولذلك فقد أشار البعض إلى وجود العديد من البوادر 
أو السلوكيات التى يكون من شأنها أن تدل عنى مثل هذه ال حالة والتى لا يمكئنا أن 
نقوم إزاءها بوضع خطوط فاصلة بين مكوناتها » ونعنى بذلك الانتباه والإدراك 
والذاكرة ؛ أو حتى الانتباه والإدراك على الأقس حيث هناك العديد من أوجه التداخل 
الإطار النظرى 

يعد الانتباه من أهم العمليات المعرفية التى يقوم الفرد بها حيث يأتى فى مقدمتها » 
ويؤثر بالقطع على العمليات المعرفية الأخرى انتى تليه . وتترتب عليه ؛ ويعتبر أماساً 
لها . والانتباه هو أن يتتقى الفرد من الإحسامات التى يتلقاها , أو المثيرات المختلفة 
التى يتعرض فا شيئاً محدداً يقوم بالتركيز عليه » ومن هنا فالانتباء هو عملية عقلية 
معرفية تمثل نشاطاً انتقائيا يعلى التركيز ق شىء معين دون سواه ما يجعله يجتل بؤرة 
الشعور ٠‏ ويؤثر بالتالى عل أداء الفرد . وال م 
الفرد نحو الموقف السلوكى ككل إذا ما كان هذا الموقف السلركى جديداً على الفرد » 
أو توجيهه نحو بعض أجزاء المجال الإدراكى إذا ما كان ذلك الموقف مألوفاً للفرد» 


كعملية معرفية تقوم بتوجيه شعور 


أو سبق له أن خيره . 

وبعطى برودنت 8500676 للعوامل الفيزيقية المختلفة كنرع المنبه » ومكانه » 
وطبيعته ٠‏ وقوه ٠‏ وحركته ء وحبجمه » ووضوحه ؛ وتكراره ؛ ومعاصرته الدور 
الأكبر فى حدوث الانتباء حيث يقوم الفرد بالانتقاء المثيرات المتعددة ما سيركز 
عليه أى أنه وفقاً لذلك يقوم بعملية رشيح لتلك المثيرات ٠‏ والاختبار من بينها . ببنما 
بشير جراى وويدربورن «تناا: 19406 يك (6:8 إن أن الخصائص النفسية هى التى 


يقن 


تلعب الدور الأكير حيث تتم عملية الانتقاء بين المثيرات من خلال قناة حسية 
واحدة؛ فبتم استخلاص انعنى » ويحدث الانتباه وهو الأمر الذى يركز عليه نموذج 
نورمان 2105387 أيضماً » أى أ يحدث بعد استخلاص المعنى من 
المعلومات المختلفة التى يتلقاها الفرد وهو الأمر الذى يتفق مم نموذج دويتش 
ودويتش العماناء2 يك طعمانع2 . 

وإلى جانب ذلك يشير هالاهان وكوفبان (2003) 7:120/)سه>ة #مدطهااماة إلى 
أن أونئك الاطفال الذين يعانون من مشكلات فى الانتباه عادة ما يتسمون بخصائص 
معينة يكون من شأتها أن تميزهم مثل التشتت ٠‏ والإندفاعية , والنشاط انفرط . وغالياً 
مايصفهم معلموهم 
طويلة , وأنهم غير قادرين كذلك عل أن ينصتوا لما يقوله الآخرون ٠‏ وأنهم يتحدثوا 
بلا نرقف » وأنهم يلطفون إل ما يخطر على باهم من أشياء دون أ يفكروا ٠‏ وأهم 
غير قادرين على أن يقوموا بتخطيط أنشطتهم سواء داخل المدرسة أو خارجها . 

ومن ناحية أخرى يرئ كوتكين وآخرون (2001) 21 .ات #فلام»ة أن الاطفال 
ذوى صعوبات | م غالبا مايغانون من مشكلات قيالاتباه »وأ مثل هله 
المشكلات تكون ذات مستوى شفيد مما يسقر عر 


اؤهم بأنهم غير قادرين على أن يستمروا فى مهمة واحدة 


على أنهم يعانون من 
أضطراب الاننتاه انصحوب بالنشاط الحركى المفرط 42111 وهو ما يعلى من 
جانب آخر أن مثل هؤلاء الأطفال يعانون من مشكلات شديدة تتعلق بقصور 
» والاندفاعية والنشاط المفرط حيث نلاحظ أن المحكات اخاصة بذلك 
الاضطراب والتى تقدمها الجمعية الأمريكية للطب النفسى 48 فى الطبعة الرا 
من دليل التصنيف التشخيصى والإحصائى للامراض والاضطرانات 
والمقلية (2524-11701994 تنطبق عليهم بشكل جلى . هذا وقد وجد الباحثون كما 
يشير فورنيس وكافيل (2002) علهبمع1 بن 2005 أن هناك تداخلاً تتراوح نسبته 
بين 25-10 ©9 تقريباً بين اضطراب الانتباء المصحوب بالنشاط الخركى المفرط 
وصعربات التعلم 

ويشير سعيد العزة (2001) إلى أن هناك نياذج تناولت الانتباه لدى الأطفال غير 


يدن 


العاديين وخاصة المتخلفين عفلياً حيث يعانون من قصور واضح فى الانتباه يتفق إلى 
حد ما مع ذلك القصور فى الانتباء الذى يعانى مته الأطفال ذوو صعوبات التعلم أو 
المعرضون لخطر صعوبات التعلم حيث تركز نظرية إليس نورمان5ه0م0ك8 وثااظ 
على ذلك القصور الواضح فى الذاكرة قصيرة المدى إذ يعانى أولئك الأطفال من 
نقص واضح فى نقل أثر التعلم من موقف إلى آخر . وقد برجع ذلك إلى عدم قدرة 
الطفل على إدراك أرجه الشبه والاختلاف بين الموقف السابق والموقف الجديد . أما 
زييان وهاوس ع5دولظ بك ممددهعة فيريان أن ذلك إنما يرجع إلى عدم قدرة هؤلاء 
الأطفال عل التمبيز 4156371508 . ويزكد فيشر وزيان امقسدمة 2 عمطواظط 
على أن هؤلاء الأطفال يجدون صعوية فى الاحتفاظ بالمعلومات المختلفة وهو الأمر 
الذى يؤثر فى غيره من العمليات العقلية الأخرى بها فيها الانتباه وما تتطلبه من 
قدرات» ويتأثر بها . وعلى ذلك فإن ذاكرتهم قصيرة المدى تتأثر سلباً يها يمكن أ 
يصل إليه الأمر بالنسبة لهم وهو ما يسهم أيضاً فى أن تصبح قدرتهم على التكرار 


والإعادة عدودة . 


ومن هذا المنطلق فإننا نجد أن أولئك الأطفال يعانوت من ضعف واضح ى 
الانتباء ئها يجعلهم غير قادرين على استقبال المثيرات المختلفة من البيئة المحيطة بشكل 
مناسب :ويزنها ضيف الأسد بي اللا إل ف مال , فى الإدراك » وقصور 

فى التعرف عل امثبرات ٠‏ والتمييز بينها حيث أنهم يدون صعوية فى الانتباء 
اء المختلفة الثى يخبرونها » فلا يكونوا قادرين على معرفتها ؛ أو 
إدراكها سواء تعلق ذلك بالإدراك السمعى أو البصرى ٠‏ ويترئب على ذلك أن ينس 
العطفل خبراته السابقة وهو الأمر الذى يعرضه إلى قصور آخر فى الذاكرة فلا يتمكن 
من الاستفادة من تلك المثيرات » أو من تطبيق ما يكون قد تعلمه فى مراقف أخرى 
مشابية . 

وتؤكد الدراساث إلتى تناولت هذا الموضوع أن مثل هؤلاء الأطفال يعانون من 
نفص واضح فى فدرتهم عل الانتباء والتعلم التمييزى أو القدرة على التميبز وذلك 
فييا يتعلق بشكل ولون المثيرات المختلفة على سبيل اكثال حيث أنهم فى الأساس 


ذنن 


يجدون صعوبة فى استقبالهم للمعلومات المختلغة وذلك بطريقة بسيطة ٠‏ ومنظمة ٠‏ 
رنولة مقرو الجن لك كسمه وها كل عر متي لالز 
إلى نشتت الانتباه من ناحية » وإلى عدم القدرة على الاحتفا: 0 
وبالتائى نسيانها بسهولة» ووجود صعوبة كبيرة فى نذكرها حيث لا يتمكنون على أثر 
ذلك من استخدام وسائط أو وسائل أو استراتيجيات مناسبة تمكنهم من ذلك وهو 
الأمر الذى يؤكد عل وجود قصور فى قدرنهم عل النذكر. وبالتالى نجد أن القصور فى 
الانتباه يؤدى إنى قصور فى الإدراك وهو ما يؤدى بدوره إنى قصرر فى الذاكرة . 


الأولى متها والتى تعلق باستقبال امعلومات تتضمن فى الراقع استخلاص ال معنى من 
تلك ا معلومات , ثم ثم الانتباه وهو الأمر الذى يؤكد عليه جراى وويدربورن ين ه67 
30ت ثلا ونورمان «قممولا حيث يرون أن يحدث بعد استخلاض 
المعنى من تلك المعلومات التى يتلقاعا الفرد . أما امرحلة الثانية وهى انتخزين فإنها ف 
الوافع تعتمد بدرجة كبيرة على الإدراك حيث يقوم الفرد بتكوين صورة عقلية معبنة 
بلك الحاسة التى تم استقباله بها كأن تكون صورة سمعية أو 


ب هؤلاء الأطفال فضلاً عن 
اتهم السابقة ٠‏ أو إدراكها 
فإن ذلك عادة ما يتم بصورة غير مناسبة لا يمكن معها للطفل أن يتمكن من تذكرها 
وهو الأمر الذى يؤكد عل نفس الفكرة التى أشرنا إليها سلفاً من أن القصور فى 
الانتباه يؤدى إلى قصرر ممائل فى الإدراك يترتب عليه قصور آخر فى القدرة على 


ومن الجدير بالذكر أن قصور الانتباء أو ضعفه لدى هؤلاء الأضفال يرجع إلى عدم 
قدرتهم على استخلاص المعانى من تلك امثيرات المختلفة التى تنتمى فى الواقع إلى 


لين 


بعد معين وهو ما يؤدى بهم إلى عدم القدرة على التمييز » وما يترتب عليها من قصور 
في بعض المهارات قبل الأكاديمية خاصة ما يتعلق منها بقدرتهم على معرفة الأشكال » 
والألوان؛ أو حتى معرفة شكل الأرقام ؛ أو الحروف افجائية . وفضلاً عن ذلك فهر 
يجعلهم غير قادرين على الانتباء للأصوات | أو ربطها بالحروف الهجائية ما 
يؤثر سلباً على الوعى أو الإدراك الفونولوجى أو الوعى بالفونيات المختفة من 
جانبهم فبتعرضون بالتالى إلى قصور فى مهاراتهم تلك وهو الأمر الذى بجعلهم أكثر 
عرضة أقطر صعوبات التعنم اللاحقة . 

ويمكننا إذا ما أردنا أن نحد أو نقلل من 
الأطفال منها وذلك ف الانتباء وما 


القصور العديدة النى يعائى أولنك 
به من عمليات معرة 


أخري 
أن نتبع بعض الإجراءات ذات الأهمية رغم أنه قذ تم استخدامها مع أطفال آخرين + 
وإجراؤها على فئة أخرى غير ذوى صعويات التعلم أو المعرضين لمخاطرها حيث 
ينبغى علينا فى هذا الإطار أن نستغيد نما اقترحه زيهان وهاوس #كناولظ ع مم2 
منذ عام 1963 حينم وجها الأنظار إنى أن بإمكانتا 
أثرها من الحد من ذلك القصور فى الانتباه من جانب الأطفال المتخلفين 
يمكن أن يترتب عليه من قصور مائل فى الإدراك . والذاكرة حيث 
سليهان (2001) إنى أنبئا اقترحا أن نقوم فى هذا الصدد بالعديد من الإجراءات ى 
سبيل ذلك من أهمها مايل : 
أشياء ثلاثية الأبعاد كالئون » والشكل : والحجم على سبيل المثال. 

2 - أن يتم ترتيب المهام من السهل إفى الصعب . 

3 - أن ينم التركيز على تلك الأبعاد التى تتنمى إفى متغير معين حتى يسهل الانتباد 

إليها وإدراكها بعد ذلك . 

+ - تقليل العوامل الشتتة للانتياه 

5 - الاهتهام بالأئفة بالمثيرات وحدائتها فى تعلم التمييز . 

ويتفق عادل عبد الله (2003) مع هذا الرأى حيث يشير إلى أنه إذا كان هؤلاء 
الاطفال يتسمون بانخفاض قدرتهم على الانتباه للمثيرات المختلفة ٠‏ أو للبيئة 


غيد الرحن 


يهن 


الاجتماعية المحيطة » وأنهم عادة ما يعملون على تهنب تلك السلوكيات التى تتطلب 
تركيزاً » أو انتباهاً » أو التى تتطلب إزاحة أو انتقالاً للائتباء مما يترتب عليه عدم 
قدرتهم على انتقاء بعض الثيرات التى يتعرضون لحا ؛ والتركيز عليها ؛ وإهمال 
ماسواها فإنه يجب عل المربين أذ يقرموا على أثر ذلك بالعديد من الإجراءات النى 
يكون من شأنها أن تساعد مؤلاء الأطفال على الانتباء نلمثيرات المختلفة من أهمها ما 


م المواد والكثيرات التعليمية لتسهيل عملية التعلم لهم . 

2 - نشجيعهم كى يقوموا بالتركيز عل تلك المثبرات المهمة. 

3 - الإقلال من عدد المثيرات القدمة . 

4 - تجاهل المثيرات غير المهمة وذنك بمساعدة المعلم 

5 - الإقلال من المثيرات المشئتة . 

يزيز المحاولات التى يقوم انطفل بها فى سيل تحقيق الانتباء 

7 - الانتقال التدريجى من المهارات | إلى المهارات الأكثر تعقيداً . 

8 - غرورة الاهتام بتدريب الأطفال على تلك المهارات التى تعد 
ضرورية لكل من الانتباه أولاً » نم الإدراك بعد ذلك وهى المهارات التى 
تتمثل فى التعرف على التشابه » والاختلاف ٠‏ والتسلسل ء والتطابق » 


والترتيب » والمقارنة مما يساعدهم بالتالى على إدراك التمييز من جهة ؛ ويحد 
من قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية من جهة أخرى لأنها تعمل على تحسين 
الانتباه من جانيهم , 


9 - استخدام طرائق واستراتيحيات بسيطة لتنمية مثل هذه المهاراث من جانلب 
أولئك الأطفال حتى يمكن أن يتحسن كل من الانتباه والإدراك على الاقل 
ددن 
ومما لاشك فيه أن هؤلاء الأطفال يعانون من قصور فى المهارات بحيث نجد أنه 
من الصعب عليهم أن يتعرفوا مثلاً على أوجه الشبه والاخثلاف التى يمكن أن وجد 
بين شيتين؛ أو شكلين على سبيل المثال ١‏ أو أن يتعرفوا على ذئك التسلسل أو تلك 


ين 


الخطوات التى يسير مثير معين بموجبها وفى ضوثها . كما أنهم يجدون صعربة فى نحديد 
الأشكال التى تتطابق مع غيرها من الأشكال الأخرى وذلك عندما نعرض عليهم 

ضاً من هذه الأشكال أو الأشياء فذ لعن ترتيبها الصحيح ب ب بعد معين كأن. 
يكون مثلاً بحسب الغول» أو انوزن. أو درجات اللون » أو ما إلى ذلك؛ أو 
ترنيب الخطوات اللازمة لأداء مهمة معينة كمهام النركيب عل سبيل المثال وذلك كا 
يتضح من اللعب التركيبى وهو الأمر انذى يجعلهم غير قادرين على إجراء مقارنة 
معينة رغم بساطتها انين أو أكثر لأننا بحينم! نطلب منهم المقارنة فإنها عادة 
ما نكون بين شيئين اثنين فى بعد واحد واضح . 

وإذا ما كان الطفل يد صعوبة فى استقبال المعلومات التى :: 
الانتباء إن ذلك امثير . أو حتى إلى بعد معين من تلك الأبعاد التى قد يتضمنها وألتى 
قد تشير إليها بعض هذه المهارات الالفة فإنه لن يكون قادراً بالطبع على تفسير تلك 
العلومات التى يتلقاها فى ضوء برته السابقة ٠‏ أى أنه لن يكون بالتالى قندراً على 
إدراكها بصورة صحيحة » وثن يكون قادراً على أن يقوم بالتمييز بين المليرات التى 
تعرض عليه وفقاً نبعد معين واحد فقط أو أكثر . وعلى ذلك فإنه من هذا المنطلق لن 
يكون قادراً على الاحتفاظ بتلك المعلومات ٠‏ وتخزينها . أو تذكرها عندما تدعو إلبها 
ير عبد الصبور منصور (2004) إلى أن | ن الأشياء من 
حيث اللون . والشكل » والحجمء والاتجاه ؛ وموضع تلك الأشياء وذلك من خلال 
بعض الألعاب من شأنه أن يساعد الطفل كثيرأً فى هذا الإطار وهر ما بعد ضرورياً 
ثل هؤلاء الأطفال ولجميع أنواع التعلم كالحساب ؛ والقراءة : وتكوين المفاهيم على 
سبيل المثال. وفد يرجع ذلك إلى أن عملية التمييز نعتمد فى الأساس على الحواس 
الخمس التى يم عن طريقها استقبال امثيراث المختلفة ٠‏ والتى تعثبر من جانب آخر 
هى وسيلة الطفل لاكتساب المعرفة . والمهارات , والخبرات |. التى تساعده فى 
إشباع حاجاته » وفى تحقيق توازنه النفسى » وتكيفه مع تلك البيثة التى يحيا فيها حيث 
يقوم بإعطاء معانى أو دلالات هذه الإحساسات فتساعده بالتالى عى ذلك . ومن ثم 


معين : أو 


الحاجة . ومن هدا يه 


ل 


نلاحظ أنه لايمكننا أن نضع خطاً قاصلاً بين الانتباه والإدراك وإن كان الإدراك يربط 
بين العمليات الخسية من جهة . والعمليات المعرقية من جهة أخرى . 

ومن الجدير بالذكر أن هؤلاء الأطفال يعانون من مشكلات ف الإدراك الحسى ٠‏ 
والإدرنك الحسى الحركى ٠‏ ومشكلات التآزر العام حيث أسفرت نتائج تلك 
الدراسات التى نم إجراؤها على أولعك الأطفال المعرضين لخطر صعويات التعلم 
بالروضة كما يشير ويلوز (1998) 065[اذنقا عن أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
يعانون من مشكلات فى الإدراك الحسى البصرى ء أو السمعى » أو فيهما مع . وقد 
يجد الطفل. الذى يعانى من مشكلات فى الإدراك الحسى البصرى عى سبيل المثال 
كتلك الصعوبات التى يواجهها فى حل الألغاز المختلفة » أو فى رؤية وتذكر الأشكال 
البصرية . كما أنه قد يميل من ناحية أخرى إلى زيدان «خروف المتشابهة مش الحروف 
4, ط و هو,م ء أما الطفر انى من مشكلات ف الإدراك السمعى على الجانب 
الآخر فقد يمد صعوبة فى التمييز بين كلمتين يتم نطقها بطريقة نكاد تكون واحدة 
مثل 536 و داق . كبا أنه يجد صعوبة أيضاً فى متابعة تلك التعليات التى ينم إصدارها 


ومن ناحية أخرى فد لاحظ المعلمو: أ أن بعض الأطفال الذين 
يعانوت من صعربات التعلم يجدون صعوبة ف القيام بتلك الأنشطة الجسمية التى 
تتضمن المهارات الحركية . وبالتالى فإنهم عادة ما يصفون مثل هؤلاء الأطفال بأن كلتا 
قدمبهما يسار وأن الأصابع '١‏ شرة التى تتضمنها يداهما ما هم إلا إهام أى أنيم 
يبدون وكأن لديهم عشرة أصابع إبهام , بمعنى أن ذلك الوصف الذى بشار إليهم به 
ايصورهم وكآن قدمبه) الانتين يسار ؛ وأن أصابع يديهما جميعهم إيهام . وبالتالى فإن 
مثل هذه المشكلة لاتقتصر على مهارة معينة دون غيرها ء بل إنا فى الواقع تتعلق 


بجميع المهارات الحركية الدقيقة رالعامة أى الكبيرة . كذلك فإن مايزيد المشكلة 
بالنسبة للمهاراث الحركية الدقيقة أنبا عادة ما تتضمن أو تنطلب التآزر بين الجهازين 


البصرى والحركى حتى تتم بالشكل الملائمء وبالتالى فإن هؤلاء الأطفال عادة ما 
يواجهون مشكلات عديدة فى التازر بشكل عام . 
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وفضلاً عن ذلك يدرك الآباء والمعلمون. الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
يعالون من مشكلات تتعلق بقدرتهم على تذكر مختلف الأشياء التى تصادفهم 
كانواجبات المنزلية أو المواعيد على سيل الخال . وغائياً ما نجدهم فى راق افع الأمر 
يستغربون فى سخط وغضب معلنين أنهم ليس بإمكاهم أن يفهموا ذلث السبب الذى 
يمعل طفلا وديعاً ينسى أشياء بمثل هذه السهولة واليسر. كذلك فإن نتائج 
الدراسات المبكرة التى تم إجراؤها فى هذا المجال قد أسغرت عن أن العديد من 
الأطفال ذوى صعوبات قصور حقيقى ف الذاكرة وهو الأمر الذى 
يصدق عل أولئك الأطفان المعرضين حخطر صعويات التعلم . 


ومن الجدير بالذكر أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم يععنون كما يرى سوانسون 
وساكسى- لى (2001) 1.68 -156اعة5 :ق 3هقاقة :5 من مشكلات من شأنها أن تؤثر 
عل الأقل على نمطين من أنياط الذاكرة هما الذاكرة قصيرة المدنى 622ا-::6ةاة 
6 (اتمتعده والذاكرة العاملة 184 ه7020 0:18 وتتضمن تلك 
المشكلات التى تتعلق ار قصيرة المدى وجود صعوبة فى تذكر المعلومات 


انا ضر نري أما لتشكلات التى متعلق بالذاكرة العاملة على الجائب الآخر 
د عى الاحتفاظ بالمعلرمات فى ذهنه عندما يقوم فى ذات الوقت 


أخرى ١‏ و. 
البعض التعليرات التى تتعلتى بكيفية الوصول إليه يعد مثالاً على ذلك ٠‏ 

هذا وقد وجد الباحثون أن أحد الأسباب الرئيسية التى تجعل الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم يؤدون بشكل سبىء فى مهام الذاكرة إنما يتمثل فى أنهم على المكس 
من أفراتهم العاديين لا يستخدمون الاستراتيجيات فى سبين فم قائمة 
كليات مثلاً للأطفال عامة حتى يتذكروها فإن معظمهم سوف يقوم بتكرار الأسماء 
لأنفسهم . وسوف يقومون كذلك باستغلال الفئات عن طريق تكرار الكلمات فى 
مجموعات تتفق مع بعضها , إلا أن الأمر لن يسير على هذا النحو عند تقديم نفس 


1 


المثال للأطفال ذوى صعوبات التعلم سيكون من غير المحتمل بالنسبة نهم أن 
يستخدموا مثل هذه الاستراتيجيات تلقائياً نظراً لأن ذلك يعكس أنهم يعانون من 
مشكلات مختلفة فى كل من المعرفة مهنا أومجمء وما وراء المعرفة ممنانمهمعماعم 


ويرى ليغى (2003) بإندمة أن تفكير هزلاء الأطفال يترقف فى هذه المرحلة 
العمرية على خيراتهم المادبة الحسية مع البيئة وهو الأمر الذى يفرض علينا أن يقوم 
تعليمهم فى ذلك الوقت على الخبرات الحسية نظراً لآن الإدراك اللمسى يعد هو 
الوسيلة الأساسية للتعلم خلال هذه السنوات . ومن المعروف أن هذا التعلم الخس 
حركى تكون له آثاره على المعارف عامة ء وتكوين المعرفة تدى الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم حيث يساعدهم على فهم العلاقة بين الجزء والكل بطريفة مادية 
عيانية وهو الأمر الذى يمثل يجالاً من مجالات انصعوبة النرعية بالنسبة لهم. كيا أنه 
يعمل أيضاً على تنمية مهاراتهم فى التفكير : ويمهد انطريق لتمو مهارات التفكير 
الناقد والنمو اللغوى هب ٍّ 
من نموهم خيرات امل امس حركى فإن ذلك من شأنه أذ يؤثر 
سليا عل تعلمهم اللاحق » وأسلويهم فى التفكي 

ونظراً لأنهم يكونوا كي يشي رعادل عبد الله ( 2005 - آ 
(مرحلة ما قبل الفكر الإدراكى) :اهدهة؛ ادمدمععدممعهم من المرحلة الثانية 
(مرحلة ما قبل العمنيات) 7201005©م060م من مراحل تمرهم العقلى المعرئى كما 
حددها بياجيه اعهةا فإنهم يعتمدون بذنك على ما أطلى عليه بياجيه العمليات 
وعى قدرة الفرد على إعمال فكره فى البيثة المحيطة به حيث يمكنهم أن يقوموا آنذاك 
ببعضض العمليات العقلية الخاصة بالأشياء الملموسة كأن يغيروا من شكلها أو يقوموا 
٠‏ أو إعادة تنظيمها عمل سبين المثال ‏ أو يجروا عليها 
المختلفة . أو يستمخدموا الطرق غير المباشرة» والاستراتيجيات || 
المعلومات , ومعالجة المعلومات من اتعالم الخارجى . وحل انشكلات . وهذا يعنى أن 
سلوك أطفال الروضة عامة يحدث فى ويتم تنظيمه فى إطار الصور العقلية أو 
المخططات الإجمالية وخاصة ما يتعلق منها بمرحلة ما قبل العمليات . إلا أنه من 


لفيل 


الللاحظ بالنسبة لتلك الصور الإجمالية أو العقلية التى عادة ما تتكرن لدى غالبية 
أولئك الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم أنها غالباً ما تكون صوراً إجمالية 
حس حركية على الرغم من أن بعضها قد يكون رمزياً وهو ما يعني أن بعض هذه 
الصور الا فى الواقع بمرحلة ما قبل 'لعمليات . 

وعلى هذا الأساس فإنهم قد يتعرضون للعديد من المشكلات التى تتعلق بالانتباه» 
أو الإدراك ‏ أو حتى الذاكرة . ويرى عادل عبد الله (2005- ج) أن الصعوبات النى 
تعلق بالانتباء نعنى من هذا المنطلق عدم قدرة الطفل على أن يستمر فى تركيزه على 


مثير معين لفترة محددة وذلك بسبب أحد السبيين التائيين أو كليهيا والذى يتمثل أوفما 
فى عدم قدرته على انتقاء ذلك امثير والتركيز عليه لفترة زمنية محددة تنطلبها المهمة 
المستهدفة أو النشاط الذى يجب عليه أن يقوم به أو يؤديه » بينم يتمشل السبب الثانى فى 


وجود نشاط حركى مفرط لديه . وبالتالى يترتب عليها ظهور العديد من السلوكيات 
الدى الطغل مثل شرود الذهن ء وتشتت الا: اء الاستماع أو المشاهدة. أو غيرهاء 
وعدم القدرة على الترك. يقال أو يحدث أمام الطفل وعدم الاستجابة للمثيرات 
البيئية الممختلفة » والخمول ودلكسلء والنشاط المقرط والاندفاعيةء وعدم القدرة عن 
الاستمرار فى آداء المهام المختلفة أو استكيالها : والانسحاب من المواقف والتفاعلات 
الاجتاعية » وصعربة الاستمرار فى أنشطة اللعب ء وقصر مدى الانتباء » وعدم 
القدرة على الانتباء لتسلسل المثير أو المثيراث التى يتم عرضها أمامه. 

ونظراً لعدم قدرته على أن يقوم بالتركيز على ذلك اكثير فإنه لا يتمكن بالتالل من 
مقاومة النشعت الذى يترتب على ذلك وهر الأمر الذى يعد سابقاً على الإدراك : 
وشرطاً له » ومتطلباً من تلك المتطلبات الضرورية فى سبيل حدوثه وهو الأمر الذى 
يؤثر سلبا بالقطع على عملية التعلم من جانب مثل هذا العلفل حيث يكون سبياً فى 
تعرضه لمثل هذه الصعوبات الخاصة بالإدراك والتى يمكن أن تحول دون تعلمه 
بالشكل المنشود ومن أهمها أنه عادة ما يعانى من صعوبة فى تنظيم اخيرات البصرية ؛ 
أو تفسيرهاء أو الفيام بالتميز البصرى ء أو التذكر البصرى ٠‏ ولذلك فهو عادة 
مايعكس الحروف عند كتابتها » ويخطىء فى كتابة الأرقام حيث يكتبها معكوسة » 


إغينا 


ويصعب عليه إدراك أوجه الشبه والاختلاف بين المثيرات المختلفة . وغائياً ما يخلط 
بين الحروف المتشابهة ؛ كا أنه عادة ما يصعب عليه دراك العلاقات المكانية للأشياء 
فى الفراغ مما يجعله يخطأ فى القراءة ولابتمكن من التمييز بين الأشكال الفندسية 
المختلفة . كما أنه يواجه من جانب آخر مشكلات عديدة المثيرات السمعية » 
وتفسيرهاء ويكون غير قادر عل يز السمعى ؛ أو التتابع أو التسلسل السمعى » 
أو اتباع سلسلة من التعلييات . كذلك فهر جد صعوبة فى الإدراك الحركى أو التناسق 
العام؛ ويعانى من مشكلات تعلق بتآزر أعضاء هسم أثناء الحركة 
تحقيق التآزر بين العين واليد أثناء الكتابة » ويجد مشكلة فى م 
البصرى الحركى السمعى . وفضلاً عن ذلك فإن مثل هذء الصعربات حين) تظهر 
الدى الطفل عادة ما تؤدى إلى صعوبات تنعلق بالذاكرة إذ نجد على أثر ذلك العديد 

من السلوكيات ائتى تدل عبى صموباث الذاكرة بين أطفال الروضة و'لتى تعد بمثاية 
مؤشرات لتلك الصعويات » ومر الاهتيام بها والالتفات إليها ه وتحديدها 
بدقة . ومن أهم هذه السلوكيات معاناة انطفل من مشكلات فى الذاكرة السمعية » أو 
المبرية + أو اللمسية . أو ا حركية » ووجود صعوبة قى استقبال المعلومات ٠‏ أو 
ها . كبا أنه عادة ما يواجه مشكلة ف تخزين المعلومات التى يخبرهاء 
ويد صعوبة فى استرجاع المعلومات نة ء ويكون غير قادر على تذكر ما يقال 
أمامه؛ أو يوجه إليه . أو تذكر أسماء 'لصور والأشكال المختلفة , أو الحروف امجائية: 
أو تذكر بعض الأحداث القريبة التى وقعت أمامه , أو تذكر الألعاب ؛ أو التعلييات 
أو التوجيهات الخخاصة بلعبة معينة 

ويشير لبغى (2003) نإاعمة أيضاً إلى أنهم يجدون صعوبة فى تنظيم البيئة بها تضمه 
من مثيرات مختلفة ٠‏ وتفسيرها فى ضوء ما لديهم من خبرات ما ينتج عنه نشوهات فى 
الإدراك من جانبهم وهو ما يؤثر سلباً فى قدرتهم على تشفير ؛ ومعاببدة » واسترجاع 
المعلومات | أى يؤثر سلباً عل ذاكرتهم . وإذا كان المدخل الحسى عندما يكون 
مزوداً بوصف أو تفسير لفظى له يساعد الأطفال بمرحلة ما قبل العمليات عل 
تكوين الصور انعقلية أو الإجاا مثل هذء الصور العقلية 


بمثابة تخزون أو 


يدن 


بنك للذاكرة يربط بين نخبرات الطغل الماضية واخالية مما يحقق الاستفادة منها حيث 
أنه كلما كانت تلك الصور العقلية أكثر دقة وتفصيلاً كان تذكرها اللاحق من جالبه 
أفضل بكتير نظراً لأن الذاكرة تقوم على الدمج بين قدرته على استقبال المعلومات 
الجديدة وقدرته على إحداث التكامل بين هذه المعلومات وغيرها ما يكون موجوداً 
لديه بالفعل . ولكى يقوم الطفل بتخزين المعلومات فإنه يجب أن يجعل ها معنى معيناً 
فى إطار شبكة محددة من الأفكار » ثم يحدد ما إذا كان سيتم تخزين مثل هذه المعلومات 
فى الذاكرة قصيرة أو طويلة المدى وهر الأمر 
ذوى صعربات التعلم حيث تصادنهم مشكلات 
وهناك صعوبات أخرى قبل ذلك تتعلق بالإدراك ؛ و؛ 
خلال هذه المرحلة العمرية فى إطار | 


وفضلاً عن ذلك فإننا نلاحظ مع هالاهان وكوفان عصدلسع1 ب عدطهالمقة 
(2003) أن ما يبديه الأطفال ذوو صعوبات التعلم فى استخدام الاستراتيجيا 
المختلفة فى مهام الذاكرة إنا يدل أيضاً على أهم يعانون من مشكلات مختلفة فى 
المعرفة. والمعرفة «دنانمهمه بشكل عام هى مصطئح واسع يغطى العديد من 
الجوائب المختنفة للتفكير وحل المشكلات . أما هؤلاء الأطفال فإنهم عادة ما يبدو 
تفكيراً غير منظم يؤدى إلى حدوث مشكلات فى تخطيط وتنظيم حياهم سواء فى 
المدرسة أو فى المنزل. وى جانب ذلك فإنهم يعانون أيضاً من مشكلات ترتبط بها وراء 
المعرفة. ومن المعروف أن المشكلات التى ات 
ترتبط بشكل وثيق كرا يرى بتلر (1998) ؟علانا8 بلك المشكلات المعرفية المختلفة 
والمتعددة التى يعانى منها أولك الأطفان ذوو صعوبات التعلم. كا أن ما وراء 
المعرفة تتضمن عل الأقل ثلاثة مكونات تتمش فيا يى: 

- القدرة على إدراك المتطلبات اللازمة لأداء مهمة معينة 

2 - القدرة على اختيار الاستراتبجيات المناسبة وتتطيفها 

3 - القدرة على مرنقبة الأداء وضبطه وإجراء التعديلات اللازمة فيه حتئ يثم 

أداء المهمة المطلوبة فى النهاية . 


بها رراء المعرفة «ونلامههماعممر 


1 


وبالنسبة للمكون الأول وهو القدرة على زدراك المتطلبات اللازمة لأداء المهمة فإن 
الواقع يشهد أن الاطفال ذوى صعوبات انتعلم عادة ما يعانوت من مشكلات تتعلق 
بحكمهم على مدى صعربة تلك المهام التى يمكن أن تعرض. عليهم ؛ فقد يقدمون 
مثلاً على قراءة معلومات فنية بنفس مستوى الاهتيام الذى يبدونه عندما يقدمون عل 
موضوع آخر ينرأونه للمتعة . أما المكون الثانى والذى يتمثل فى القدرة على اختيار 
الاسثر!تيجيات المناسبة وعبل ال بذها فرنه يشهد هر الآخر مشكلات معينة من 
جاتب أولنث الأطفاك ٠‏ ومن أمثلتها أننا حينما نسآن 'لواحد منهم عن تلك الكيفية 
التى ينذكر بموجبها أن يأخذ واجبه النزلى معه إلى ا مدرسة فى انصباح فإف هو أو غيره 
من أقرانه هؤلاء لايذكر أنه يقوم بذلك من خلال استرائيجية معيئة كأن يكتب أو 
يقوم بندوين ملحوظة معينة مثلاً حتى به بذلك ء أي 


أنهم يختلفون يذلك عن الأفراد انعاديين فى هذا انب حيث يقوم الأفراد || 
بذك عن طريق تطبيق استراتيجية معينة . وكذلك الخال بالنسبة للمكون الثالث 
وهو القدرة على ضبط الأ 

اية إلى أداء اللهمة المطلوية وهو ما يعرف 


إجراء بعض التعديلات اللازمة عليه حتى يؤدى فى 


اب أو ضيط الا. 


الأطفال 00 التعلم. 
الاستيعاب إلى تلك القدرات التى يستخدمها الفرد عندما يقوم بقراءة مادة معينة عى 


قصوراً من 


هيئة نصن مكتوب ء ويجحاول أد 


يقوم باستيعابها . ومن الملاحظ فى هذا المضيار أن 
العديد من التلاميذ ذوى صعريات ١‏ على سبيل المثال يراجهون مشكلات 
عديدة تتعلق بهذا المكون حيث أنهم مالم يتمكنوا من فهم ما يقرأونه - وهو الراقع - 
فإنهم لن يتمكنوا من إدراكه . إلا أن أولثث الأفراد الذين يمكنهم أن يقرأوا بشكل 
جيد يكون بوسعهم أن يدركوا ما يقرأون : وأن يقوموا بعمل المواءمات المطلرية 
كإبطاء معدل القراءة مثلاً » أو قراءة بعض القطع 'لصعية ؛ وإلى جائب ذلك فإن 
الأخفالا اي سحوياد قز أ الل بواخؤو بجوت وار يكون من 
الأكثر احتمالاً بالنسسبة هم أن بجبدوا العديد من المشكلات أيضاً فى الأفكار الرئيسية 
التى تتضمنها فقرة معينة أو مجموعة من الفقرات. 


لين 


يعرفه عادل عبن النه (2005- ج) بأنه قدرة الفرد على انتقاء المليرات وثيقة الصلة 
بالموضوع من بين مجموعة كبيرة من المثيرات والإحساسات المتنوعة التى يتعرض 
إد ها كا السمعية » والبصرية » واللمسية » وغيرها من المثيرات الحسية 
المختلفة التى يصادفها . والتركيز عليها للمدة الزمنية التى تتطلبها تلك المثيرات» 
والاستجابة لها 


- الإدراك: موتامعمهم 

يعد الإدراك هو قدرة الفرد على القيام بتنظيم تلك انثيرات امختلفة التى سبق له 
انتقاؤها » والتركيز عليها » والانتباء ها ء ربالتاق فهو عملية عقلية تالية للانتباه » 
ومكملة له فى سبيل التمكن من معاجة تنك المثبرات ذهياً فى إطار ما يكون قد مر به 
من خبرات سابقة . والتعرق عليها » 
معائيها الصحيحة ودلالاتها العرقية المختلفة . 


وهو الآمر الذى يمكته من إعطائها 


- الذاكرة : رمتعم 


تعتبر الذاكرة بمثابة القدرة على الاحتفاظ با مر بالفرد وخيره من معلومات 
ومواقف وخبرات وأحداث مختلفة ومتعددة وغيرها . ثم القيام باستدعائه جزئياً 


(التعرف «هذاتمهمدعم) أو كلياً (الاستدعاء الهمعم) وقت الحاجة إليه سراء تم ذلك 
بصورة متسلسلة أو بصورة حرة 

وهناك أنواع مختلفة للذاكرة من أهمها ما يلى : 

أ- الذاكرة قصيرة المدى : ممعم صمعن روطع 

تعمل هذه الذاكرة على الإدراك والتفسير الحسى لتلك الاحداث التى تستقبلها 
ا حواس ء ويتم الاحتفاظ بها لفترة قصيرة قد تكو ثوان معدوداث عل ألا يزيد عدد 
العناصر المكونة لها عن خمسة أو ستة عناصر إذ أن سعة هذه الذاكرة تعد محدودة + 


إهن 


ولكن هذه العناصر يمكن أن نأا يمكن أن يوجد بينها من تمائل . ويعد سماخ 
الفرد لقائمة ببعض الأساء أو المفردات أر الأرقام ثم قيامه بترديدها مثالاً جيداً 
لذلك 

ب- الذاكرة طويلة المدى : /053م7عص صحيع) هسمل 

تعد هذه الذاكرة ذات سعة غير محدودة حيث أنها تعتبر بمثابة مخزن دالم 
للملونات ٠‏ ويمكن تقل العلومات من الذاكر قصيرة المدى إلى الذاكرة طويلة 


إلى كل من هذه 0 إجرانياً فى الدراسة الراهنة على أنها 
تلك الدرجة التى يحصل الطفن عليها فى الاختبار المستخدم لهذا الغرض أو ذاك. 


- صعوبات التعلم: 11 دعتناتط هعلط عستسمدمي1 


.هية الأمريكية ا مشتركة لصعوبات التعلم 
الذى يعرض نه هالاهان وكوفيان (2003) «قدتتده1 بغ 28هاادة1 والذى ينص 
على أن : 

صعوبات التعلم تعد يمثابة مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات التى تظهر على عيئة صعوبات ذات دلالة فى اكتساب واستخدام القدرة 
على الاستماع : أو التحدث : أو القراءة , أو الكتابة » أ. التفكير ؛ أو القدرة الرياضية 
أى القدرة على إجراء العمليات الحسابية المختلفة . وتعد مثلى هذه الاضطرابات 
جوهرية بالنسبة للفرد ٠‏ ويفترض أن تحدث له حدوث اختلال فى الأداء 
الوظيفى لنجهاز العصبى المركزى : كيا أنها قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته. 
هذا وقد تحدث مشكلات ف السلوكيات الدالة على التنظيم الذاتي؛ والإدراك 
الاجتياعى » والضاعل الاجتباعى إلى جانب صعربات التعلم. ولكن مثل هذه 
المشكلات لاتمثل فى حد ذاتها ولاتعتبر صعوبة من صعوبات التعلم » 

المهارات قبل الأكاديمية : جالأله عندمءلمعسعمم 


تعد المهارات قبل الأكاديمية كا يرى تورجيسين (2001) 70/2567 بمثابة نلك 


يفنا 


السلوكيات التى تعتبر فات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه اننظامى مثل 
التعرف على الأرقام . والحروف . والأشكال » والألوان . كما أن هناك مهارة أخرى 
لها أعميتها البالغة بالتسبة للقراءة تتمثل فى الوعى أو الإدراك الغوتولوجي . 

- قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهاراث إجرائياً فى الدراسة الراهئة بتلك الدرجة التى يحصل 
انطفل عليها فى كل «هارة من هذه المهارات والتى تفل عادة عن 9650 من درجة 
الهارة فى الوعى أر الإدراك الفونولوجى» والتعرف على الخروف الحجائية للمجموعة 
انتى تعد معرضة مخطر صعوبات التعلم فى انقراءة والككتابة . وتقل من هذه النسية ف 
مهارتى التعرف على الأرقام . والاشكال للمجموعة التى تعد معرضة سقطر 
صعوبات التعلم فى الحساب . 

- أطفال الروضة ؛ ومعدء تدمع ةملظ 

هم أولنك الأطفال الذين يلتحقرذ ياحدى رياض الأطفال ء و'لذين تتراوح 
أعمارهم عامة بين 4 - 6 سنوات . ويقصد بم فى الدراسة الراهنة أطفال الصف 
الكائى بالروضة 50-11 وذلك حتى يكونوا قد قضوا عاماً كاملاً بها يتمكنوا على 
أثره من اكتساب مثل هذه المهارات خلاله . 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية إثى التعرف على مستوى بعض العمليات المعرفية لأطفال 
الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم أى ممن يبدون مؤشرات تدل على احنبال 
تعرضهم لعسعوبات التعلم اللاحقة قياساً بأقرانهم العاديين وذلك فى كل من | 
والإدراك » والذاكرة حيث تمثل تلك العمليات الأساس الذى يجب أن يقرم عليه 
التعلم المقدم نهم من ناحية . كما أنه يمثل الأساس الذى يقوم عليه تعلمهم اللاحق 
من ناحية أخرى وهو الأمر الذى يجب أن يتم الالتفات بشدة إليه فى برامج التدخل 
المبكرء وفضلا عن ذلك فهى هدف أيضاً إلى التعرف على إمكا: بهذا القصور 
وتلك الصعويات اللاحقة من خلال درجاتهم فى العمليات العقلية موضوع هذه 
الدراسة وذلك عن طريق التعرف على تنك الدرجة انتى يمكن هذه العمليات أن 


لين 


تفسرها من تباين درجة المهارات قبل الأكاديمية والتى تعد مسئولة عنها . وتحديد 
أفضل فئة نوعية منتغاة من هذه العمليات يمكتها تفسير تباين درجاتهم ف 
المهارات ؛ ثم التعرف على مدئى وجود 
العمليات بالنسبة للمهارات قبل الأكاديمية من جانبهم بحيث تصل ف النهية إلى 
ترتيب تلك العمليات بحسب تأثيرها فيها يمكن أن يتعرض له هؤلاء الأطفال من 
قصور فى تلث المهارات ٠‏ 

مشكلة الدراسة 


تتتحدد مشكلة هذء الدراسة فى التساؤ لات العال 


1- هل توجد فروق فى مستوى الائتباه بين متوسطات رتب درجات أطفال 
من يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو 
الإدراك الفونولوجى » والتعرف عنى .خروف الحجائية . أو ممن يعانون من 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام لأشكال كمهارات قبل أكاديمية؟ 
2- هل توجد فروق فى مستوى الإدراك بين متوسطات رتب درجات أطفال 


الروضة العاديين ء وأ 


الروضة العاديين ٠‏ وأقراتهم 

الإدراك الفونولوجى » والتعرف على اخره 

قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام» أو الأشكال كمهارات قبل أكاديمية؟ 
3 - هل توجد فروق فى مستوى ا (قصيرة باننة الدع بين 0 


الفونونوجو » والتعرف على الحروف الهجائية 


ومن بعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام . أو الأشكال 


4 - هل توجد فروق فى مستوى كل من الانباه والإدراك ٠‏ والذا 
متوسطات رتب درجات أطفال الروضة من يعانون من قصور فى مهارتى 
الوعى أو الإدراك الفونولوجىء والتعرف على الحروف الهجائية » أو أقرانهم 

من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام . والأشكال كمهارات 


اخذا 


5 - هل توجد علاقة بين مستوى الانتباء والإدراك والذاكرة كبا يتضح من 
درجات أطفال الروضة العاديين : وأقرانهم تمن يعانون من قصور فى مهارتى 
الوعى أو الإدراك الفونولوجى ء والتعرف على الحروف الحجائية وأفراجم 
من بعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام ؛ والأشكال كمهارات 
قبل أكاديمية ؟ 

6 - هل يمكن التنبو بمستوى المهارات قيل الأكاديمية لأطفال الروضة العاديين» 
أو من بعانون من قصور فى تلك المهارات يشقيها الموضحين فى هذه الدراسة 
من درجاتهم فى كل من الانتباه والإدراك والذاكرة كعمليات معرفية 
أساسية؟ 

7- هل توجد فئة نوعية محددة من العمليات العرفية موضرع الدراسة الراهئة 
(الانتباء الإدراك - الذاكرة ) أفضل من غيرها فى التنيؤ بالمهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة العاديين أو تمن لديهم قصور فى مثل هذه 
المهارات يشقيها المشار ليها فى الدراسة الراهنة ؟ 


آهمية الدراسة 

ترجع أهمية هذه الدراسة إلى النقاط العالية : 

1- أن العمليات المعرفية المختلفة يجب أن تحكم ما يتم تقديمه للأطفال من أنشطة 
ومهامٍ تعليمية » أى أنها تعتبر هى الأساس الذى يجب أن يقوم عليه التعلم 
المقدم هم . 

2- أن الستوى الذى يبديه هؤلاء الأطفال فى مثل هذه العمليات ينبغى أن يمثل 
الأساس الذى يجب أن يقوم عليه أى تعلم لاحق يتم تقديمه هم . 

3- أن الخطة التربوية الفردية التى 
الأطفان تمن يتعر ضون لمخاطر أى نمط من أنياط صعوبات التعلم يجب أن 
تعتمد فى أساسها على تلك العمليات , وأن تراعيها ٠‏ وتعمل عل نثميتها 
حتى نتحقق الاستفادة ممايتم تقديمه خم من أنشطة ومهام ممتلفة . 


4 - أن هذه الدراسة يمكن أن تسهم بشكل فاعل فى تطوير خطة التعليم الفردية 
التى يتم من خلانها تقديم الخدمات التربوية المناسبة . والخدمات المرتبعطة 
بالتربية الخاصة لكل طفل حتى لاتتفاقم حانته وهو ما يمكن أن يساعد فى 
زيادة مستوى التحصيل اللاحق هؤلاء الأطفال عن طريق تأهيلهم لذلك. 

5 - أن المهارات قبل الأكاديمية المختلفة تعد بمثابة أفضل المؤشرات التى يمكن 
أن تدل على مستوى التعلم الأكاديمى ؛للاحق بالنسبة للطفل ‏ كما تعد أيضاً 
هى أنضل مؤثر للدلالة على صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى 
يمكن أن يتعرض انطفل لها 

6 - أن التعرف على مستوى أداء أرئتك الأطفال المعرضين خطر صعويات التعلم 
فى العمليات المعرفية المختلقة يسهم فى الاكتشاف المبكر لذوى صعويات 
التعثمب وتقديم الخدمات اللازمة لحم حتى لاتزداد حالتهم سوءاً , 

7- أنه يمكن من خلال هذه الدراسة المسامة قى تحديد الإجراءات اللازمة نتدمية 
مستوى أداء هؤلاء الأطفال فى مثل هذه العمليات مما يمكن معه أن نحد من 
تلك الآثار انسلبية التى يمكن أن تترتب عنى ذلك القصور من جانيهم . 

8 - ندوة الدراسات التى أجريت قى مصر بل وق البيئة العربية فى هذا الإطار عل 
هذء الفئة فى هذه السن الصغيرة والنى تناولت مثل هذه المهارات وتلك 
العمئيات المعرفية . 


الدراسات السابقة 
أجرى عادل عبد الله وسلييان محمد سليان (2005) دراسة بهدف الكشف عن 
القصور فى بعض المهارات قبل الأكاديمية التى تتمثل فى التعرف على الأرقام؛ 
والحروف , والأشكال » والألوان » والوعى أو الإدراك الفرنولوجى للكلوت 
كمؤشرات نصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى يعانى الطفل منها » وا 
* أكثر ارتباطاً بالفشل فى المدرسة ‏ وتم تعريف قصور هذه المهارات إجرائياً بأنه 
انخفاض الدرجة التى يمصل عليها الطفل عن 9650 من درجة المهارة؛ أو من الدرجة 
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الكلية لتلك المهارات . وضمت العينة مجموعة عشوائية من أطفال الصف الثانى 
بالروضة ]1206-1 بمحافظة الشرقية قرامها 353 طفلاً (181 طفلاً .172 طفلاً). 
وانتهي الأمر إلى تحديد مر من 
استخدام مكعبات مختلفة تتضمن الأرقام؛ والألوان » والصور إنى جائب الأشكال » 
ونوحة الحروف أسفرت تلك الدراسة عن أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بتخذ 
انرتيباً معيناً لدى أطفال الروضة بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف 
فى مقدمتها إذ تصل نسبة انتشاره بينهم إلى 913.60 يليه القصور فى مهارة الإدراك 
الفرنولوجى للكليات بنسبة 4613.03 ثم يآتى القصور فى مهارة التعرف على 
الأعداد فى المرتبة الثالثة بنسبة 9611.62 . أما القصور فى مهار التعرف على الألوان 
بين يأتى القصور فى مهارة التعرف على الأشكال 


ذا انقصور بعدد 12 ولداً : 8 بناث. وبعد 


القصور فى تلك ' المهارات بدلالة جئس 
ة الإدراك الفونولوجى للكليات فى 
التعرف على الحروف بنسبة 2613.81 
ثم القصور فى مهارة التعرف على الأعداد بنسبة 9511.05 ء أما القعور فى مهارة 
التعرف عل الألوان فيأتى فى المرتبة الرربعة بنسبة 2969.39 بين' يأنى 'لقصور فى مهارة 
التعرف على الأشكال ف المرتبة الخامسة والأخير 
هذا القصور بين ١‏ 1 
ذلك بحيث يأنى القصور فى مهارة التعرف على الحروف ف المقدمة بنسبة 9613.37 
يليه الفصور فى مهارة التعرف على الأعداد بنسبة 612.21 بين يأتى القصور فى مهارة 
الإدراك الفونولرجى للكلمات فى المرتبة الشالثة بنسبة 909.88 , أما القصور فى مهارة. 
التعرف عل الألوان فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة 906:40 ٠‏ ويأنى القصور فى مهارة 
التعرف على الأشكال ف المرتبة الخامسة والأخيرة بنسبة 7:4.65. ووصلت نسبة 
اننشار القصور ف المهاراث بين الإناث 904.65. كذلك فإنه لانوجد فروق دالة بين 
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متوسطات رئب درجات 
أو الدرجة الكلية . 


البنات فى كل مهارة من ا مهارات المدمس المتضمنة 


وأجرى عادل عبد الله (1-2005) دراسة هدفت إلى التعرف على مستوى النمو 
العقل ال معرق لأعلفال الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم أى من يبدون 
مؤشرات تدل عل احتيال تعرضهم لصعوبات التعلم انلاحقة وذلك فياساً بأقريهم 
العاديين فى ضوء نظرية الدمو العقل العف عند جا بياجيه .3 ,اعههاظ . كى| تهنف 
أبضاً إنى التعرف عل ما يمكن أن يوجد الروضة ممن يعانون من أثهاط 
مغتلفة من الفصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية من فروق تتعلق بمستوى نموهم 
العقى المعرفى وهو مايمكن أن يحكم ما يتم تقديمه لهم من تدخلات مختلفة . وتألفت 
عيئة هذه الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفال الذكور بالسنة الشانية بالروضة 
10-11 بمحافظة الشرقية (, ء تضم المجموعة الأولى عشرة أطفال تمن يعانولا 
من قصور فى مهاراتهم بة الخاصة بالوعى أو الإدراك الفونولوجى 
والتعرف على الحروق ا. تضم المجموعة الثانية عشرة أطفال آخرين يعانون 
من قصور فى مهاراتهم قبلى الأكاديمية الخاصة بالتعرف على الأرقام » والأشكال + 


يكون أعضاء هذه المجموعات جميعاً تمن لا يأترن بأى مشكلات لوك 
معلماتهم » وألا يعانى أعضاء المجموعتين الأولى والثانية من أى عا 
حسية » أو جسمية حركية ؛ أو غير تلك الجموعات قى 
العمر الزمنى » ومستوى الذكاء ؛ وا افى حيث نم 
اختيارهم جميعاً من المستوى المتوسط . وضمت التاييس المستخدمة مقباس 
الفررد- بينيه للذكا وأدرات لعب وف إجراءات تجريبية محكمة؛ وبطارية 
اختبارات لبعض انهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات 
التعلم (من إعداده): واختبار المسح النيورولوجى السريع: واستارة المستورى 
الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية . واختبار النمو العقى للأطفال 
(من إعداده) . وأسفرت النتائج التى كشفت عنها هذه الدراسة عم يلى : 


يدل 


١‏ - أن تيمةه 89) للفرق بين مترسطات رتب درجات هذه المجموعات ىق 
اختبار النمو العقلى المعرق دالةعند 0.01. 

2 - وجودفروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالثة (العاديين) من ناحية وكل 
من المجموعتين الأوى (قصور مهارات الوعى أر الإدراك الفونولوجى ٠‏ 
والتعرف على اخروف ) وائثائية (قصور مهارات التعرف عل الأرقام » 
والأشكال ) كل على حدة من ناحية أخرى وذلك تصالح المجمرعة الثالثة فى 
الحالتين . 

3 - أن الغروق بين المجموعتين الأولى والثانية فى مستوى النمو العقل لم تكن 
ذات دلالة إحصائية وهر ما يعنى عدم وجود فروق دالة بينهها فى مستوى 
النمو العقل 

4 - بالرجوع إلى متوسطات درجات كل مجموعة ودلالات هذه الدرجات كما 
يتضح من إجراءات تصحيح الاستجابات : وتوزيع المفحوصين على مراحل 
انئمو العقل يتضح أن أطفال المجموعة الأولى: وأطفال المجموعة الثائية 

يعدون وفقاً لذلك ف المرحلة الفرعية الأولى (ما قبل القكر الإدراكى) 

المرحلة الثانية من تلك المراحل التى حددها 

بياجيه 21861 , للنمو العقلى المعرى والتى تعرف بمرحلة ما قبل العمليات 
ق5هناةرعجهممم ء أما أطفال المجموعة الثالثة وهم الأطفال العاديون فإنم 
وفقاً لمنوسطات درجاتهم ف الاختبار يعدون قى المرحلة الفرعية الثانية 

المرحلة التفكير الحدسى ) عطهبا80) ع«اقاقنا!:15 من المرحلة الثاتية . 


اطعنهطا لمسامعع دم دعم 


ومن جهة أخرى تماول دراسة سوانسون وآخرين (2004) .ل.اء مك50 أن 
تحدد نلك الدرجة التى يمكن بها للمكونات الفونرلوجية والتطبيقية للذاكرة أن 
نعكس قدرات لغوية معينة فى التحصيل القرائى. ومن ثم قامت بالتأكد مما إذا كانت 
عمليات الذاكرة لدى عينة بمن يتعلمون اللغة الإنجليزية كلغة ثائية تلعب دوراً 
رئيسياً فى اكتساب اللغة الثانية » ومما إذا كان التعرض لمخاطر صعربة القراءة فى 
الصف الأول يمكنها التنبؤ بالأداء القرائى للطفل أو مستواه فى القراءة فى الف 
الثانى أم لا. وأسفرت نتائج هذه الدراسة عن أن مستوى الأداء فى اللغة الأسبانية فيه 
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يتعلق بالذاكرة قصيرة المدى قى الصف الأوا 


يمكته التنبؤ بالمهارات الأساسية ق 
الأسبانية ؛ والفهم القرائى للغة ذاتها بالصف الثائى بينها يمكن 

انجليزية فيا يتعلق بلذاكرة قصيرة المدى بالصف الأول 
التبؤ بمعدل المفردات اللغوية الإنجليزية » والفهم القراتى للخة الإنجليزية بالصمف 
الثانى . كبا اختلف أداء الأطفال الذين كانوا معرضين لمخاطر صعوبات القراءة 
عندما كاتوا بالصف الأول عن أداء أقرا:هم عندما وصلوا إنى الصف الثانى وذلك 
على مفاييس القراء: بكلى من اللغة 'لأسبانية والإنجليزية فى حين اقنصرت أوجه 
الفصور فى الذاكرة من جانبهم على اثذاكرة قصيرة المدى للغة الأسبانية إلى جانب. 
الذاكرة العاملة أيضاً . 


وقد أجرت باريارا لوينزال (2002) .8 ,لهطامع«مة دراسة على [57 طفلاً 
باثروضة لتحديد أهم الخصائص المميزة لأولتك 1' قع منهم أن يعانوا 
من مشكلات ف التعلم أو بالأحرى من صعوبات ف التعلم عندما يلتحقون 
بالمدرسة. ووجدت أن هناك خصائص ترتبط بالجانب الاجتاعى -الاتفعالي 
وخصائص ترتبط باجاتب التكيغى : والجاتب أخركىء والتواصل ١‏ واخانب المعر 
وحددت أهم الخصائص المميزة لصعوبات التعذم أو الدالة عليها فى مرحلة اثر 


فى وجود نشاط مغرط لايتناسب مع العمر الزمنى » والاندفاعية » والتشتت » 
وعدم الانتباه ٠‏ وعدم القدرة على التحكم فى الخفزات المختلفة » وعدم التتظيم» 
والتأخر فى اكتساب اللغة والتخاطب » وتأخر التناول المعى للمثيرات : ووجود 
صعوبة فى انتناول البصرى للمثيرات» ونأخر أو قصور فى الذاكرة قصيرة وطويلة 
المدى » ووجود مشكلات اجتاعية - اتفعالية لدى الطفل ٠‏ ووجود صعوبة فى القيام 
با مهارات الخركية الكبيرة والدفيقة . وفى رأينا أن هذه اخصائص تضم كلا من أوجه 
الفصرر ف المهارات قبل الأكاديمية وصعويات التعلم 

هذا وقد عملت دراسة جروبيكر وديليسى (2000) أذنا ةماع م60 عل 
مقارنة القدرات المكانية والهندسية لعينة ضمت مجموعتين من الأطفال وتألفت 


كا معو 


م نتراوح أعمارهم بين 5 - 13 سنة : 
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وتألفت الثانية من 94 طفلاً من العاديين بعد مجانستهما فى نسبة الذكاء والعمر 
الزمنى؛ وكان من أهم ما كشفت عنه نتائج هذه الدراسة فيها يتعلق بالعمليات 
المعرفية وجود فروق دالة بين هاتين المجموعتين فى الأداء على المهام المستخدمة 
وهر ما يعكس مستوى تلك انقدرات لدهم إذ انضح أن الأطفال ذوى صعوبات 
التعلم يبدون تأخسر نيائياً دالا فى مستوى الإدراك المكانى عامة وليى فى القدرة 
عل الإدراك البصرى فقط وما يتعلق بها من مهارات . وفى دراسة جيرى وأخسرين 
(2000) .اداع 35809) تمت مقارنة أداء أطفال الصفين الأول والثانى من العاديين 
على بعض المهام السيكومترية التى تضمنت مهاماً للذاكرة : وأخرى للتعرف عل 
مدى سهولة استرجاع المعلومات من الذاكرة طويلة المدى وذلك مع أداء أقراهم 
ذوى صعوبات التعلم فى الحساب أو انقراءة أو كليهما الذين يتجانسون معهم فى 
معدل الذكاء العادى » وأوضحت |! 
فى الأداء على تلك المهام عامة تصالح الا العاديين حيث أتضح وجود بعضٍ 
أنناط القصرر المعرفية لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم. وأوضحت 
الدراسة التى أجراها باستجر وآخروت (2000) .2 ات عو معدفةم على 115 طقلا 
بالروضة أن هناك علاقة بين الإدراك الفوتولوجى والذاكرة الفونونوجية وبين قدرة 
هؤلاء الأطفال على القراءة المبكرة والهجاء المبكر وذلك خلال العام الأول من 
المدرسة الابتدائية » كيا أن للإدراك الفونولوجى والذاكرة الفونوترجية إسهاماً قوياً فى 
رالتهجى المبكر من جائب مثل هؤلاء الأطفال ححيث يحدث ثخير كيفى 
الفونولوجية خلال الصف الأول الابتدائى » ومن ثم فإن المستوى 
الفونولوجى لطفل الروضة سواء بالنسبة نلإدراك أو للذاكرة ينبىء بمستواه اللاحق 
فى القراءة . 


ومن جانب آخر فقد وجدت 


وجود فروق داثة إحصائياً بين المجموعتين 


ا إسكوبيدر ومرجريت ألان .7 ,ولعطوءة8 
(1999) .26 ,عانخ © عند تحليل 131 تخطيطاً ورسماً باستخدام الكمبيوتر قام بها 
أربعة أضفال بالروضة نصقهم من البنين والنصف الآخر من البناث وذلك على مدى 
اثمائية أسابيع بواقع جلسة واحدة أسبوعياً مدتها ساعة ونصف أن 4080.9 منها كانت 
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عبارة عن رسوم » بينها كان حول 6619.1 منها عبارة عن كتابة. وقد تضمنت تلك 
الرسوم وذلك التخطيط رموزا تكنيات وذلك بسبة209.1 ا تضمنت حروفاً 
هجائية بنسبة 9633.3 ٠‏ والحروف الممثلة لاسم 
الخاص بالإملاء بنسبة969.1. ونم توجد فروق بين الجنسين فى ذلك » ولا بين الرسرم 
ذات الخلفية الملونة أو غير الملونة . ويعير ذا الطبع عن بعض القدرات التى تتعلق 
بالذاكرة تدهم فضلاً عن الإدراك البصرى , 

وفام هايسميث (1997) 1110501101 بتنديم برنامج كمبيوتر للاطفال من سن 
٠ 2‏ 6 سنوات يسمح لهم بالتعلم من خلال التعب» ويعمل على تنمية مهاراتهم 
البصرية والسمعية التى تؤثر على اهتماماتهم + ويتأئف البرنامج من 12 جلسة تصل 
الواحدة منها إلى أسبوع . وتتناول تنك الجنسات معرفة الكلرات : ومقارئة الصفات» 
والألوان ؛ والأرقام ٠‏ رلقيام بالعد ؛ وزدراك الأعداد » وإدراك الأشكال . ومعرفة 
الحروف. والإدراك الجيد للحروف . والأصرات وائقرا 


الطفل بنسبة 9642.4 ١‏ والتهيجى 


والتحدث. وأوضحك 


التنائج حدوث تحسن فى هذه امه رات قبل الأكاديمية تدى 


انى تحف يما. 
هؤلاء الأطفال . 


وتضمتت الدرامة التى أجرتها كاترين سوفيان (1995).© ,مهلطم50 ثلاث 
تجارب عدفت إلى التعرف على تلك العلاقة م الفل بالعد وإدراكه 
الثباث العدد وذلك لدى عينة من أطفال انروضة المعرضين لخطر صعربات التعلم 
والعاديين موزعين على مجموعتين قوام كل منهما 20 طفلاً تترارح أعمارهم بين 3 - 6 
سنوات. وأوضحت التتائج وجود فروق دالة بين النجموعنين فى متغيرى الدر" 
لصالح الأطفال العاديين + ووجود علاقة الدى المجمو. 
الأطفال الأكبر سناً كانوا هم الأقدر عنى إدراك نبات اتعدد : وكان الأطفال الأصغر 
سنا يفهمرن الجوانب العلائقية فى العدد وخاصة بالنسية للأطفال العاديين . وهدفت 
دراسة بابادوبولس ومولكاهى (1995) لإطدعانااة #دداندمم080م02 إلى التعرف 
على بعض الأمور من أهمها التعرف على اتجاهات مجموعة من أطفال الروضة العاديين 
قرامها 12 طفلاً وتجموعة أخرى من أطفال الصف الثالث تنضمن نفس العدد من 
الأطفان نحو أقرانهم من نفس العمر الزمنى من ذوى صعويات التعلم الخاصة 
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وبعد استخدام مجموعة من المقاييس الكيقية أوضحت النتائج أن أطفال الروضة 
كانوا هم الأكثر تقبلاً لحم رغم ما يوجد بينهم من فروق دالة فى الانتباه والإدراك 
والذاكرة . 

هذا وقد كشفت دراسة كارولين لى وجون أوبرزوت .3 .08021 8 .© ,مآ 
(1994) التى تم إجراؤها على عينة من الأطفال قوامها 30 طفلاً بالصفوف من الثانى 
إلى السادس من الأطفال ذوى صعربات التعلم وذلك بهدف التعرف عل قدريهم 
عل التصئيف التجميعى ٠‏ واستخدام الترابطات المتكررة كتخصائص مميزة للذاكرة 
السيرانتية 587380106 أى القائمة على معنى الكلماث عن وجود قصور فى قدرة هزلاء 
الأطفال على التصئيف وفى قدرتهم على التذكر . وأنهم حينما يستخدمون قرائم 
النكليات ذات المعنى » ويرتبوتها وفقاً ذلك فإن هذا يصبح من شأنه بطبيعة الحال أن 
يؤدى إلى تسهيل حدوث التعلم من جانبهم . 
تعقيب على الدراسات السابقة 

يتضح من العرض السايق. لتلث الدراسات أن أطفال الروضة المعرضين للنطر 
صعوبات التعلم يتأخرون عن أقراتهم العاديين فى مستوى النمو المعرى وهو الآمر 
الذى يترك أثراً واضحاً على قيامهم بانعمليات المعرفية المختلفة (عادل عبد الله 
05- [) وأ أهم ينسمون بقصور فى ١‏ والإدراك © دماهممقفدمدم) 
(09,1995مه41! وخصوصاً التناول البصرى والسمعي للمثيرات» وائذا 
وطويلة المدى (2002 ,881امع:«مآ1 ) فضيلاً عن قصرر فى مسترى الإدراك عامة 
(2000 ,نقنا 26 ,يه يععاععداه6) وفى مهام الذ 
من الذاكرة طويلة المدى (2000 .لهباء بنهء3)) ء كا أن القصور فى الذاكرة قصيرة 
وطويلة المدى الذى يتعرض له هؤلاء الأطفال من شأنه أن يؤثر سلباً وذلك على 
الأقل بدرجة كبيرة إلى حد ما على بعض المهارات قبل الأكاديمية من جانبهم 
(1994,اتصعنان يغ عمآ :2000 ملماء تعومعدعد؟ ,2004 .لهاء ومعجتو8). كنا 
أنه لاتوجد دراسات عربية فى حدود علمنا تطرقت إلى هذا الموضوع وهو الأمر الذى 
يضيف الكثير إلى أهميته . 
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الغفروض 

صيغت الفروض التائية تتكون إجابات حتملة لما آثير فى مشكلة الدراسة من 

تساؤلات 

1- توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى الانتباه بين متوسطات رتب 
درجات أطفال الروضة العاديين وأقرانهم ممن يعانون من قصور فى مهارتى 
الوعى أو الإدرك الفونولوجى . والتعرف على الحروف الحجائية »أو من 
يعانون من قعسور فى مهارتى التعرف عنى الأرقام . والأشكال كمهاراث قبل 
أكاديمية الصالح الأطفال العاديين , 

2 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى الإدراك بين متوسطات رنب 
درجات أطفال الروضة العديين وأقرانهم يمن يعانون من قصور فى مهارئي 
الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف على الخروف المجائية » أو تمن 

يعانون من قصور فى مهارتى انتعرف على الأرقام . والأشكال كمهارات قبل 

أكاد به لصالح الأطفال العاديين 

رق ذات دلالة إحصائية فى مستوى الذاكرة (قصيرة وطويلة الملدى) 
بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين + وأقراتهم من يعانون 
من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولرجيء والتعرف عل 
الحروف الجائية ‏ أو من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف عل الأرقام؛ 
والأشكال كمهارات قبل أكاديمية نصائح الأطفال العاديين . 

4 - لاتوجد فروق ذات دلائة إحصائية فى مستوى كل من 
والذاكرة بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة ممن يعائون من قفصورر 
فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى . والتعرف عل الحروف الهجائية؛ 
أو أقرانهم من بعانرن من قصور ف مهارتى التعرف على الأرقام : والأشكال 
كمهارات قبل أكاديمية 

5- توجد علا ذات دلالة إحصائية بين مستوى الانتباه والإدراك 
والذاكرة كيا يتضح من درجات أطفال الروضة العاديين + وآفراخهم ممن 
يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الادراك الفونولوجى » والتعرف عل 


3 - توجد 


144 


الحروف الحجائية وأقرانهم ممن يعائرن من قصور فى مهارتى التعرف على 
الأرقام : والأشكال كمها أكاد: 
6 - تنبىء درجات أطفال الروضة العاديين , أو من يعانون من قصور المهارات 
قبل الأكاديمية بشقيها الموضحين فى هذه الدراسة فى كل من الانتباء 
اكرة كعمليات معرفية أساسية بمسترى قصور تلك المهارات 


عية محددة من العمليات المعرفية موضرع الدارسة الرئهنة 

- الإدراك - الذاكرة) أفضل من غيرها فى ر المهاراث 

بة لأطفال الروضة العاديين , أو ممن لدبم قصرر فى مش هذه 
المهارات بشقيها المشار إليها . 

خطه الدراسة وإجراءاتها 


تتألف عينة هذه الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفال الذكور بانسئة الثانية 
بالروضة ]1 - 150 بمحافظة |1 


(ن<30) » تضم المجموعة الأولى عشرة أطقال 
من يعانون من قصور فى 'صة بالوعى أر الإهراك 
الفونولوجى ؛ والتعرف عل الخروف افجائية » وتضم المجموعة الثائية عشرة أطفال 
آخرين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالتعرف على الأرا 
والأشكال » بينها تضم المجموعة الثالثة عشر 
وقد روعى أن يكون أعضاء هذه الجر عي د لايأتون بأى مشكلات 
سلركية وفقاً بر معلراتهم . وألا يعانى أعضاء امجموعتين الأونى والثانية من أى 
إعاقة عقلية »أو حسية؛ أو جسمية حركية ‏ أو ء 


ال من العاديين ( جدول! +2 ). 


اللجموعات (الجداول8-3) وذلك فى العمر الزمنى: ومستوى الذكاء » وانشرق 
اختيارهم جميعاً من المستوى المتوسط . 


جدول (1) نتائج تحليل التباين بطريقة كر وسكال- واليز(11) للفرق بين رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى اختبار المح النيورولوجى (ن1 - ن2 - نة + 10) 


4125 | تمبور| 2 اقفر امه 


أعضاؤها من قصور فى مهارتى التعرف عى الأرقامء والأشكالء أما المجموعة الثالثة 
فهى التى تضم الأطفال اتعادييئن 


ويتضح من ابجدوف 


ف نسير على ذلك عنى امتداد هذه الدراسة . 


ن متوصطات رئب حزجات هله 


المجموعات ف اختبذر المسح التيورولوجى دالةعند:0.0 ١‏ ويوضح الدرل التاق 
اتجاء دلانة هذه الفروق وذلك بالتسية للمجموعات الثلاث . 
جدول (2) قي 2 ,11,17 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
اللجموعات الثلاث فى اختياز المسسح النيورولوجى(ناءن2 -ن10-3) 


وبتضح من اخدول عدم وجود فروق دالة بين المجموعتين الأولى والثانية أى 
المعرضتين لخطر صعربات التعلم ١‏ بين! توجد قروق دائة عند 0.01 بين مجموعة 
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الأطفال العاديين وكل منهما على حدة. وبالرجوع إلى متوسطات درجات المجموعات 
الثلاث فى الاختبار نجدها على التواق 36.4 .36.5 : 19.7 ونظراً لأنه وفقاً لتعليياث 
الاختبار كلما قلت الدرجة عن 25 كان انطفل عادياً تصبح هذه الفروق لصالح 
المجموعة الثالثة» وتؤكد على أن أطفال المجموعتين الأولى والثائية معرضين فعلا 
لخطر صعوبات التعلم 
جدول(3) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال- واليز11) للفرق بين 
رتب درجات المجموعات الثلاث ف المهارات قبل الأكاديمية 


ك إعه2 إدح|] هظ اإسنت 


2506 1وة25| 2 |25.678] 01و 
2418025 


ويتضح من اللبدول أن الفر, بين متوسطات رتب درجات المجموعات الثلاث 
فى المهارات قبل الأكاديمية دالة عند 0.01 باستثناء الفروق بينها فى مهارة التعرف على 
الألوان فلم تكن ذات دلالة إحصائية . وتوضح النداول التالية انجاه دلالة الفروق 


بين المجموعات . 


يذل 


جدول (4) قيم2 ,01.18 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات. 
المجموعات الثلاث فى الوعى أو الإدراك الفونولوجس 


ويتضح من الجدول وجود فروق دائة عنذ!0.0 بين أنجموعات الثلاث ء وأن 
انمومه الأولى هى أقل هذه اللجموعات فى الوعى أو الإدراك الفونولرجى» 


وضع أفضل منهاء ثم تأتى ا مجموعة 
جدولن5) قيم2 ,10.15 ودلاتتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى التعرف على اخروف الهجائية 
للجمومة | م أعالرتب إمجالرتب | ان | 18 2 الدلالة | الباهها 
الأيك |550|41|] 55 ك5 -13.795 :00 | الاثية 
تب إونامككة!| ذكد / 
الأيل | 55041 | 55 


الثالة_ 149 | 15.50 | ككل 
لثانية |9!)] 6.55 | (ك.كة 10.5 


45.] | مهدر 


ويتضح من الجعدول وجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعات اثعلاث ؛ وأن 
المجموعة الأولى هى أقل هذه المجمرعات فى التعرف عل الحروف الحجائية » وبالثالى 


جدول (6 ) قيم 0,73,2) ودلائتها الغرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى التعرف على الأرقام 
المجموعة | م أمالرتب|مجالرتب | 1] | 987 | 2 |الدلاثة | اتجامها 


الأولى |15.50|108]| 155 |صغر| 55|-3.803] 001 | الأونى 
الثانية |51 | 550 | 55 
الأفل |1058| 5.60 | 36 ! | 56]-3.728| 001 | الثالية 
الالمن_ ]ده |1540| فكد 
الثانية | 5.1 | 5.50 | 355 |صقر| 55 /-3.803 | 001 | الثالثة 
سات أدكد] مك5 | ذكر 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند0.01 بين المجموعات الثلاث ٠‏ وأن 
المجموعة الثانية هى أقل هذه المجموعات فى التعرف على الأرقام » بالتالى فهى تعانى 
من قصور هذء الها . أما المجموعة الأول فهى تايها ؛ رتعد فى وضع أفضل منها » 
ثم تأتى المجموعة الثانئة بعد ذلك» وتعتبر هى الأفضل. . 

جدول (7) قيم 1,78,2] ودلالتها للفروق بين متوسطات رتب درجات 

اللجموعات الثلاث فى التعرف على الأشكال 

المجموحة | م أءالرتب]هجالرتب | (] | 88 | 2 الدلالة اتجاهها 
الأيك | 4و [15.50 ]| 155 |صفر] و5 3.800 | غم الأرل 
الثية 1ه | 550 | 55 
الأبل |54! |1120| 112 | 43 | 98 |-0543] غي | - 
الثاثية |48 | 9.80 98 دالة 
الثانية | 4.1 | 5.50 | 35 | صض | وو |-3795 | زوين | الله 
الله | 45د [15.50]_ذكز 
ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند 0.01 : 
من ناحية تصالح المجموعة الأولى؛ وبين المجموعتين الثانية والثغا 
الصالح المجموعة الثالثة , بيتم| لاتوجد فروق دالة بين المجمو: 
وبالتالى فإن هذه المجموعة الثانية هى أقل هذه المجموعات فى التعرف على الأشكال 
حيث تعائى من فصور هذه المهارة. أما المجموعتان الأول والثالثة 
ونعدان فى وضع أفضل منها , 


1 


جدول إ8) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال- واليز (11) للفرق بين 
رتب درجات اللجموعات الثلاث ف المتغيرات الخاصة بالمجانسة 
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استانفورد- بينيه للذكاء (الصورة الرابعة) 


ترجمة وتعريب الويس كامل عليكة (1998) 


القدرات المعرفية فى هذه الصورة من المقياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلال 
العام (فى المستوى الأعلى) . فى حين يتمثل المستوى الثانى فى ثلائة عوامل عريضة هى 


القدراث التدبارة . والقدرات السائلة التحليلية» والثاكر: المدى. أما المستوى 
الثالث فيتكون من ثلاثة مجالات أكثر تخصصاً هى الاستدلال اللفظى ويتضمن 
اشختبارات المفردات ٠‏ والغهم , والسخافات ٠‏ والعلاقات اللفظية » فى حين يتمثل 
المجال الثانى فى الاستدلال الكمى ويندرج تحته الاختبار الكمى ء وسلاسل الأعداد. 
ويناء المعادلة . أما الاستدلال المجرد البصرى وهو ثالث هذه المجالات فيند 
اختبارات تحليل النمط ‏ والنسخ ٠‏ والمصفوقات » وثنى وقطع الورق . وإلى جانب 
ذلك تشمل الذاكرة قصيرة المدى اختبارات تذكر نمط من الخرز ء وتذكر الجمل + 
وإعادة الأرقام ٠‏ وتذكر الأشياء ليصل بذئك عدد الاختبارات التخصهمية النتى 
تندرج تحت هذه المجالات 15 اختباراً يحصل كل. منها على درجة معبارية إلى جائب 
أربع درجات معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة » كبا يمكن 
فارقة (بروفيل ). 

وقد قام مليكة (1994) بتعريب المقياس وحاول الاحتفاظ قدر الإمكان بمواه 
القياس الأصلية التى يفترض أن تكون متحررة نسياً من تأثيرات العرامل الثقافية 
المختلفة . وعند حساب صدق هذه الصورة من المقياس وثياتها انضح أنها تتمتع 
بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن الاعتداد مباء والوثرق فبهاء والاعتهاد عليها 
حيث بلغت قيم معاملات الثبات عن طريق إعاد: على عينة (ن>30) بين 
3 - 0.88 وباستخدام معادلة 20 -28 بلغت هله القيم بين 0.95 - 0.97 
وتراوحت معاملات ثبات المجالات الأربعة بين 0.80 - 0.97 » كيا تراوحت بالنسبة 
ايبس الفرعية بين 0.80- 0.90 . أما بالنسبة للصدق على الجانب الآخر فقد تم 


رسم صفحة 
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استخدام عدة طرق فى سبيل ذلك منها التحليل العامل لمكوناته التى كشفت عن 
وجود نشبعات عانية بعامل عام فى كل الاختبارات وهو ما يدعم استخدام درجة 
مركبة كلية واحدة . وأوضحت نتائج الصدق انتجريبى باستخدام حكات خارجية 
تمثلت فى الصورة ل- م السابقة هذه الصورة ؛ ومقياس وكسلر -بلفيو » ومقياس 
كوفيان أن دلالتها جميعاً كانت عند 0.01 » رعند تطبيق المقيدس على ة من 
انتخلفين عقلياً ٠‏ وذوى صعوبات التعلم » والعاديينء والمتفرقين كانت التتائج التى 
تم الحصول عاريا ددعمة لقدرة اللقياس عل التميبز بين مثل هذه الفثات المختلفة 

2- ألعاب الأطفال : 

تم اللجوء فى الدررسة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى تبتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية 
مثل هذا القصور أساماً لصعوبات التعثم التى يمكن أن يعانى انطفل منها مستقبلاء 
كبا أن هذه الألعاب تتراوح فى طبيعتها بين الألعاب اخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
قطعة متها كانت إما خشبية أو بلاسنيكية وذلك حتى تكو 
معهاء وفى تناوهم إيأها ء وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
لف 


ولذلك فقد استخدام الباحث ما بلى : 

1 - لوحة الحروف 

2 -الأشكالك 

3 - المكعبات 

ول حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفن للحروف 
المتضمنة. واستخدمت الأشكال للتعرف على إدراكه للأشكال ٠‏ تم استخدام 
المكعبات فى سبيل التعرف على إدراكه للأعداد أو الأرقامء والألوان ٠‏ وإدراكه 
انفونولوجى للكلمات . ويمكن أن نقوم بتوضيح ذلك على النحو الثالى : 

أ- لوحة الحروف : 


تم استخدام لوحة 


تتضمن الحروف الهجائية جميعها وذلك من الألف إلى 


لام 


الياء » وكنا نطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الحروف قرادى أى يتعرف على كل 
حرف منها على حدة : وليس شرطاً أن يتعرف عليها بالترتيب» لكن '. 
حرف منها بشكل صحبح حينه| نطلب منه ذلك ٠‏ وأن يتعرف عليه جيدأ» ولايخطىء 
فى معرفته له. ويحصل الطفل عنى نصف درجة فى مقابل كل حرف يدركه إدراكاً 
صحيحاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله الصحيح ذلوحة وحفاظه عليها . 

ب - الأشكال : 

تم انلجوء إلى بعنس الأشكال الخشبية 
أساسية هى المثلث ء والمريع ٠‏ 
أن يتعرف على كل منها 


'ستيكية النى تضم خمة أشكال 


٠‏ أو عندما نطلب منه أن يحضر ذلك 
حال إدراكه الصحيح نذئك الشكل الذى 
الشكل اتواحد ذه فى مناسبتين مختلفتين نقدعه 
عو ننا فى انثانية ليحصل بذلك على درجة 


تم اللجوء إلى المكعيات ذلك الألوان المختلفة 
الاب الابطفان ق هذه اللسن. وقد حرصنا على ! 


ب الأهداف الثالية 

! - التحقق من إدراك المطفل للأرقام أو الأعداد . 

2 - التحقن من إدراك الطفل للألوان. 

3 - التحقق من الإدراك الفونونوجى للكلرات من جاتب الطفل . 

وبالنسبة للأعداد فقد اخترنا تلك المكعيات التى تتضمن الأعداد من ٠1‏ 10 بحيث 
يطلب من الطفل أن يتعرف عل هذه الأعداد فرادى , وليس شرطاً أن يتعرف عليها 
بالترتيب لكن المهم أن يحدد كن رقم منها بشكل صحيح رغم مبل الأطفال إلى معرفة 
تلك الأعداد مرتبة » بل وتغنيهم بها على هذه الشاكلة. ويحصل الطفل عل درجة 
واحدة مقابل كل رقم يدركه بشكل صحيح 


م1 


أما بالنسبة للألوءن فقد حرصنا عنى وجود مكعبات بمختلف الألوان 
تثلت الأنوين المستخدمة فى « الأييض - والأسود - والأحمر - والأخضر - 
والأصفر - والأزرق - والبنى - والبنفسجى - الى - والبمبى ١‏ . ويحصل 
الطفل عل درجة واحدة عند إدراكه لكل لون من هذه الأثوان كنا تطلب منه أن 
يمضر أحد المكعبات الحمراء» أو الخضراء . أو الصفراء ء أر غيرها عنى سبيل المثال 
فإذا أحضره هو بحسب 'لنون المطلوب تكون إجابته صحيحة ؛ ويحصل بالتالى على 
ادرججة واحدة أما إذا لم يحضرء هو ء أو أحنضر مكعباً ذا لون آخر فإن إجابته فى ثللد 
الحالة تعد غير صححيحة : ولايحصل بائتالى على أى درجة فى مقابلهاء وهكذا. 


إقد 


وفيها يتعئق بالإدراك الفونولوجى للكثمات المختلفة والذى يقوم فى الاساس عى 
إدراك أن مجرى الحديث أو الجملة تتضمن وحدات صوتية أصغر ينيغى على الطفل 
أن ييدركها جيد"ً فقد كنا فى انواقع نطلب من الطفل أن يمسك بالمكعب على الصورة 


التى توجد فى أحد جوانيه » ونطدب منه أن يقرم برا يلى وذلك يحسب ما كنا تطلب 


الخطوة التائية التى تحددها له أيضاً» وهكذا حتى يقوم بكل الخطوات الطلوبة و! 
تتمثل فيها يلى : 


1- أن 


ف على الصورة بشكل صحيح . 
2- أن بنطق بها تتضمئه الصورة 
3- أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة . 
4- أن يقوم بوضع تلك الكثمة فى جملة مفيدة . 

5- أن تعبر نلك الجملة ع 


ميا 


ن هعين , 

وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التى تحدد مدى إدراكه ثلك المخطوات امس 
السابقة كآن نسأله مثلاً عن تلك الصورة . ونطنب منه أن ينطق باسم ما تتضمنه ٠‏ 
وأن يعيد ذلك ببطء وتأن حتى نتأكد من إدراكه لتلك الكلمات والأصوات 
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الفونييات المنفمنة فيها ء وأن نأله بعد ذلك عما نفعل بها فيضعها بالتالى فى جلة 
دون أن نطلب منه صراحة أن يضعها فى جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداً ٠‏ وكنا 
نحاول فى أسئلننا التى نوجهها إليه أن تكون إجابته معيرة قى جوهرها عن زمن معين 
وهكذا مع براعاة قصور إدراكه للزمن . ريحصل الطفل. على أربع درجات مقابل 
الإدراك الصحيح لكل بند من هذه البنود : أو تخصص له درجة معينة من هله 


الدرجات الأربع يحسب مستوى إدراكه هذا البند أو ذاك . 


ويعتير العئنل من يعانون من قصور فى أى من هذه المهاراث إذا ما قلت درجاته 
التى بحصل عليها فى هذه المهارة أو تلك عن 50 46 من الدرجات المخصصة فا ء كا 
أنه يعد أيضاً ممن يعانون من قصرر فى تلك المهارات قبل الأكاديمية إذا ما قلت 
درجاته فى المجموع الكل هذه المهارات عن 4550 من مجموع الدرجات المخصصة ها 
على اعتبار أنه يكون من الأكثر احت| س يبذه الكيفية أن يكو أكثر 
عرضة لصعوبات التعلم الأكاديمية فيا بعد نظراً 
الأساس الذى يقوم عليه التعنم الأكاديمى الاحق اللطفل ١‏ وبالتالى فأى قصور فيها 
يستتبعه قصور لاحق . 


أن مثل هذه المهارات تعد هى 


وقد لجأ الباحث إلى استخدام هذه الألعاب للتأكد من وجود قصور فى تلك 
المهئرات لدى أولئك الأطفال ائذين قامت المعلمة بترشيحهم على أهم كذلك وذلك 
2 آزية الاختبارات الخاصة بالمهارات قبل الأكاديمية عليهم؛ ثم 
اختتبار المسح النبورولوجى كى يتأكد قعلاً من أنهم معرضين خطر صعوبات التعلم 
3- بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة. 
كمؤشرات لصعوبات التعلم 
إعداد ؛ عادل عبد الله محمد (2005- ب) 
الايوجد على المستوى المح أو الإفليمى مقاييس يمكن استخدامها هذا القرض ٠‏ 
ونذلك فقد كانت هناك حاجة ملحة لتطوير مقباس حول بعض المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة بهدف إلى التعرف على قصور المهارات قبل الأكاديمية 


لل 


لأولك الأطفال وهو ما دفعن إلى إعداد المقياس الخالى والذى يضم خسة مقابيس 
فرعية تمل فى مجملها بطارية اختبارات لأطفال الروضة فى هذا المجال ينم من خلانها 
تحديد أطفال الروضة الذين توجد لديهم مؤشرات تدل عل إمكانية تعرضهم 
نصعوبات تعلم أكاديمية لاحقة وذلك عندما يلتحقون بالمدرسة الابتدائ 


وبشرعون 
فى تلقى تعليمهم النظمى . وقد تم حساب اتصدق والتبات الخاص بهذه البطارية 
وما تتضمنه من مقاديس فرعية . واتضح أنبا تتمتع بمعدلات صدق وثبات مئاسبة 
يمكن الاعتداد بها. ونضم المقاييس الفرعية اخمسة التى تتألف منها هذه البطارية 
مايل : 

1 - انوعى أو الإدراك الفونولوجى . 

2 - التعرف على احرف الحجائية . 

3 - التعرف على الأرقام . 

4 - التعرف على الأشكال . 

5 - التعرف على الألوان . 


ويتألف كل مقياس من هذه المقاييس الخسة انتى تتضمنها البطارية من عشرين 
تمكس ما يصدر عن الطفل من سلوكيات أو مظاهر سلوكية تعد بمثابة 
مؤشرات لصعوبات التعتم فى هذا الجاتب أو ذاك . وتدخل جميعها فى إطار ما يعرف 
بالاكتشاف المبكر لتلك الصعوباث وهو الأمر الذى يؤدى بنا إلى التدخل المبكر » 
ويمتم علينا ذلك حتى نحد مما يترتب عل تلك الصعوبات من آثار سلبية متعددة . 
وتعتبر هله المقابيس بمثابة مقاييس فرز وتصفية يمكن من خلاها التعرف بدرجة 
كبيرة على أوائك الأطفال الذين تصدر عنهم مثل هذه السلوكيات وذلك على أثر 
حصوهم عل أقل من 650 من الدرجات المخصصة لأى من هذه المهارات: أما إذا 
كانت الدرجة التى يحصل الطفل عليها نساوى 930 أو أقل فإن ذلك يعد دليلاً قوياً 
عل أنه يعتبر من المعرضين أخطر صعوبات التعلم . 


عبا. 


للد 


هذا ويوجد أمام كلل عبارة اختياران هما (نعمءلا) تحصل على (1 + صفر) على 

التوالى حيث تسير العبارات ف الاتجاه الإيجابى فتصبح الدرجة : صفر ٠‏ بذلك هي 

التى تدل عل القصور . وبذلك فكلما قلت الدرجة التى يحصل الطفل عليها فى أى 

مقباس فرعى عن 4050 من درجته التى تتراوح بين صفر - 20 يصبح ذلك بمثابة 

مؤشر أو منبي» بصعوبات تعنم لاحقة يمكن أن يتعرض ها هذا الطفل » ويالتالى قإن 
افا مبكراً للحالة . 


أسفرت النتائج الخاصة بذك عن أنها تتمتع بمعدلات صدق وثيات مناسبة يمكن 
الاعتداد بها وهو ما أكدته نتائج صدق المحتوى -حيث ثمت صياغة عباراتها فى إطار 
ذلك التصنيف لتلك المهارات السابقة على المهارات الأكاديمية والتى تعرف 
بالمهارات قبل الأكاديمية وهو التصنيف الذى قدمه العديد من العلياء فى هذا المجال. 
أمثال تورجيسين 701863 » وليرن رمآ ء وفورمان مقددمه؟ ء وغيرهم. كيا 
أننا قد على العبارات التى نالت 4690 على الأقل من إجماع المحكمين عليها 
وهو مايؤكد على صدق المحكمين : كذلك فقد تراوحت قيم الصدق التلازمى 
باستخدام أدوات اللعب وقق إجراءات محددة وذلك بعد عرضها على المحكمين 
واستخدامها فى العديد من الدراسات التى قمنا بإجرائها كمحك خارجى بين 
91-5 وذلك للمقاييس الفرعية المتضمنة وهى قيم دالة إحصائياً عند مستوى 
1 كما تراوحت قيم (ت) الدالة على المصدق التمييزى عند المقار: 
الأطفال المعرضين منطر صعوبات التعلم بالروضة وأقراتهم العاديين (ن- 27 لكل 
مجموعة) بين 12.62-9.69 وهى قيم دالة عند 0.01 أما بالنسبة للثبات على الجالب 
الآخر فقد تراروحت قيم التجزئة النصفية بطريقة سبيرمان - براون -مقدهيةءم5 
80 للمقاييس الفرعبة بين 0.683 - 0.892 » وتراوحت قيم معامل ألفا لتلك 
المقاييس الفرعبة بين 0.774 - 0.945 . كيا تراوحت قيم (ر) الدالة على الاتساق 
الداخل وذلك بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس الفرعى الذى تنتمى 
إليه بين 0.95-0:57 » وهى جميعاً قيم دالة عند 0.01 وهو الأمر الذى يؤكد على ثبات 
متاييس هذه البطارية . 
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4- مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية 
إعداد / محمد بيومى خليل (2000) 

نم استخدام هذا المقياس بغرض تحقيق التجانس لأفراد العيئة فى هذا المتغير 
ولذلك اختار الباحث جميع أفراد العينة من الممتوى المتوسط . ويقيس هذا المقياس 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة من خلال ثلاثة أبعاد أساسية يتمئل 
أوها فى المستوى الاجتياعى وذلك من خلال الوسط الاجتياعى ؛ وحالة الوالدين ٠‏ 
والعلافات الأسرية ؛ والمناخ الأسرى السائدء وحجم الأسرة . والمستوى التعليمى 
الأفراد الأسرة ء ونشاطهم المجتمعى ٠‏ والمكانة الاجتماعية لهنهم . أما البعد الثانى 
فيتمثل فى المستوى الاقتصادى ثلأسرة ويقاس من خلال المكانة الاقتصادية لمهن أفراه 
الأسرة » ومستوى معيثة الأسرة ء ومستوى الأجهزة والأدوات المنزلية » ومعدل 
استهلاك الأسرة تلطاقة » وا بية » والرعاية الصحية » والعلاج الطبى » ووسائل 
النقل والانصال للأسرة » ومعدل إنفاق الأسرة عل التعليم » والخدمات اكتره 
والاحتفالات » والحفلات . والمخدمات المعاونة , والمظهر الشخصى ء والهندام لأقراه 
الأسرة . 

ويتمثل البعد الثالث فى المستوى الثقاى للأسرة ويقيس المستوى العام 
الأسرة من حيث الاهتهامات الثقافية داخل الأسرة » والمواقف الفكرية للأمرة ٠١‏ 
واتهه الأسرة نحو العلم والثقافة » ودرجة الوعى الفكرى ء والنشاط الثقاق لأفراد 
الأسرة . ويعطي هذا المقيا.ى ثلاث درجات مستقلة بمعدل درجة واحدة لكل بعد 
كا يعطى درجة واحدة كلية للأبعاد الثلاثة مجتمعة تنوزع عنى عدد من المستويات هى 
مرتقع جداً » ومرتفع » وفوق المتوسط ‏ ومتوسط ؛ ودرن المتوسط ٠‏ ومتخفض ٠‏ 
ومتخفض جداً . 

ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث تراوحث قيم (ت) 
الدالة على صدقه التمييزى بين 23.8-12.6 وذلك للأبعاد الثلاثة » والدرجة الكلية 
كما تراوحت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار بعد ثلاثة أشهر من 


وأنا 


التطبيق الأول وذلك بالنسبة للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية بين 0.97-0.92 وهى 
جميعاً قيم دالة عند 0.01 

5- اختبار المسح النيورولوجى )ع1 عدمعمعة امعلعماممدهلة عولد 
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اللتعرف على ذوى صعوبات التعلم ) 

إعداد/ مارجربت مونى وآخرون, نعريب / عبد الوهاب كامل (1999 

بعد هذا المقياس من الأدوات سهلة التطبيق حيث أنه وسيلة سريعة رصد 
الملاحظات الموضوعية عن التكامل التيورولوجى فى علاقنة بالتعلم. ويتضمن 
الاختبار سلسلة من المهام المختصرة | انفحص الثيورولرجى للأطفال 
حيث يشتمل عل سلسلة مكونة من 15 مهمة مختصرة تقدم للأطفال عى : مهارة اليد 
- التعرف على الشكل وتكوينه - التعرف على الشكل براحة 'ليد- تتبع العين لمسار 
حركة الأشياء - نباذج الصوت - التصويب بإصبع على الأتف (نناسق الإصيع - 
الأنف ) - دائرة الأصابع والإبهام- الاستارة التلقائية المزدوجة لليد والخد - 
العكس السريع تركات ال المتكررة - مد 'لفراع والأرجل- المثنى اف (رجل 
خملف الأجحرى لمسافة ثلاثة أمتار ) - الوقوف عنى رجل واحدة -الوثب- تمييز اليمين 
والبسار - ملاحظات سلوكية شاذة أى غير منتظمة . 

أما عن اندرجة التى تحصل عليها من الاختبار فهى إما أن تكون درجة مر تفعة 
(كلية) تزيد عن 50 وتوضح بالتا ى إرتفاع معانة الطفل » أو درجة عادية (درجة كلية 
نساوى 25 فأفل) وتشير هذه الدرجة إلى السواء نيور ولوجياً فضلاً عن درجة تمتد من 
50-26 وندل عل وجود احتمال لتعرض الطفل لاضطرابات ف المخ أو القشرة المخية 
يزداد بزيادة تلك اندرجة , وعادة ما نجد أن الاختبارات الفرعية لاتضمن أى درجة 
تفع فى حدود اللاسواه (درجة مرتقعة )؛ ولن نكون عل خطأ إذا ما افترضنا أن 
الأطفال الذين يحصلون على تلك الدرجة العادية ليس لديهم أى مشكلات 
نيورولوجية حيث أنهم ليس لدبهم أى اضطرابات فى المخ والقشرة المخية. وعموماً 
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فإن الدرجة العادية يمكن أن تؤكد على سلامة الطفل النيورولوجية ٠‏ بين! تشير 
الدرجة المرتفعة للطفل على هذا المقياس إلى ارتفاع الاضطراب فى الخصائص 
النيورولوجية . وقد قام معد المقياس بتقنينه على عينة من أطفال البيئة المصرية فبلغ 
معامل الصدق التلازمى 0.56 : وبلخ معامل الثبات 0.68 وهى قيم دالة عند 0.01 
ولذلك يتم استخدام هذا للتحقق الطفل ليس لديه أى اضطرابات فى 
المخ والقشرة الممخية . 


6 - مقياس الانتبه 


إعداد / أيمن عبد الحميد (2005) 


.س من المقاييس اخديئة المصورة التى تعتمد بصورة أساسية على 


محديد المهارنث اللازمة للأنتباه وفق تعريفه الاجرائى . والتعرف عليها . وتم تحديد 


ست مهارات لذنك تعن فى ذات الوقت شرطاً سابقاً على الإدراك والنمبيز وذلك 
وفق ما كشف عنه الإطار التظرى والدراسات السابقة تى هذا الموضوع هى مهارات 
الاثتباه إلى كل ممايلى : 

! - الاختلاف ؛ ويعنى انتباه الطفل للشىء المختلف من بين عدة أشياء . 

2- التشابه ؛ ويعنى مهارة الطفل || 

3- التطابق ؛ ويعنى مهارة الطفل فى الانتباه ل 


4 - المقارنة ؛ ويعنى مهارة الطض ف الانتباء للمقارنة بين شيثين أو أكثر فى بعد 


ابه بين شىء معين وآخر 


بين شىء وأخر 


معين. 

5- التصنيف ؛ ويعنى مهارة الطفل فى وضع الأشياء معاً وفق بعد معين. 

6 - التسلسل ؛ ويعنى الانتباه لسلة أو تسلسل معين يتم انباعه . 

وبتألف المقياس من 30 بنداً أو سؤالاً موزعة على ستة أبعاد فرعية نوازى المهاراث 
السابقة براقع حمسة أسئلة أو بنود لكل بعد يتم تقديمها من خلال مجموعة من 
الصورء ويتراوح عدد الصور فى كل سؤال بين صورتين وخخس صور يختار الطفل من 


ان 


بينها ما يطلب منه فيحصل على درجة واحدة إذا كانت إجابته صحيحة ؛ ويحصل على 


درجة تدل الدرجة المرتفعة على تحسن مستوى ألا: 
الدرجة المنخفضة على وجود مشكلات أو قصور ف الانتباه من جانب الطفل . 

ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة, فبالنسبة للصدق تم الإبقاء 
فقط على البنود التى أجمع المحكمون عليها بنسبة اتفاق لاتقل عن 9080 وعند تطبيقه 
عل عيئة من الأطفال امتخلفين عقلياً (ن -20 ) أوضحت نتائج الصدق التمييزئ 
عند نقسيم تلك العينة إلى جموعتين تضم الأوى النصف الأعلى فى الدرجات بعد 
ترتيب درجات الأفراد تصاعدياً وتضم الثانية النصف الأقل عن وجود فروق دالة 
عند0.01 بين متوسطات رتب درجات المجموعتين. وبلغ معاس الثبات بطريقة 
إعادة التطبيق وذلك بعد أسبوعين من التطبيق الأول 0.518 رهى نسبة دالة عند 
1 . وقد تم ثى الدراسة الحالية تطبيق هذا المقياس على عينة من أطفال الروضة 
المعرضين قطر صعويات التعلم (ن-18) غير آولتك الذين شملتهم العينة النهائية 
للدراسة » وياستخدام المحكات الخاصة بقصور الانتباه التى حددتها البمعية 
الأمريكية للطب النفسى (1994) ىل كمحك خارجى بلغ معامل الصدق 0.613: 
وعند إعادة تطبيقه من قبل المعلمة على أفراد العينة بعد أسبوعين من التطبيق الأول 
بلغ معامل الثبات 0.598 » وهى نسب دالة عند 0.01 


7- مقياس النمو الإدراكى لأطفال الروضة 
إعداد / مروة سليمان (2004 ) 
يهدف هذا المقياس إلى قياس الإدراك لدى اطفال الروضة من خلال تداول سبعة 
أبعاد تمثل فى الواقع يعض جوانب الإدراك ( ؛دراك الأشكال - إدراك الألوان - 
إدراك الأحجام - إدراك المفاهيم - الادراك السمعى - الإدراك الشمى - الإدراك 
اللمسى ) . وعلى ذلك يعمل المقياس على تحديد قدرة الطفل عل التعرف على 
الأشكال المختلفة » والتمييز بين الألوان ء والتعرف على الأحجام المختلفة كالكبير 


كن 


والصغير والوسط » وإدراك بعض المقاهيم مثل ساحن ويارد » وفوق وتحتء 
وخفيف وثقيل » وغيرها فضلاً عن تحديد التشابه والاختلاف بين الأصوات ٠‏ 
والتمبيز بين الروائح المختلفة » والتمبيز بين الأشياء عن طريق الملمس . وبعتمد 
نياس على تقديم الصور لبعض الأشياء إلى جانب الأشياء الحقيقية ذائها فى أحيان 
خرى . 

وبتألف المقياس من 32 نشاطاً مصوراً موزعاً على الأبعاد السبعة المتضمنة بواقع 
خمسة أنشطة لكل من إدراك الألوان ؛ والمفاهيم ٠‏ والإدراك السمعى ؛ واللمسى » 
وأربع عبارات لكل من إدراك الأشكال ء والأحجام : والإدراك الشمى. وقد ثم 
توزيعها دائرياً بحيث تمثل كل صورة بعداً معينا بالترتيب بدماً بالبعد الأول حتى 
السابع » ثم يتكرر الوضع » وهكذا. ويتم إعطاء الطفل درجتم 
الصحية , ودرجة واحدة عندما يأتى بإجا. بة خحاطتة (تم تعديلها فى الدرا 
درجة واحدة للإجابة الصحيحة » وصفر للإجابة الخاطئة ) » وتدل الدرجة المرتفعة 
على ارتفاع نمو الإدراك لدي الطفل بيئ؛ تدل الدرجة المنخفضة على قصور الإدراك 
إن جاتب اعتل ٠‏ 


التأعدء من صدق للحتوى عر 2 قل اسل ب يمثل الليدات الذى 
وأوضحت نتائج الصدق العامى أن بنود المقياس تتشبع على سبعة عوامل تمثل 
جوانب الإدراك المتضمنة . وقد بلغ معامل الثبات بطريقة إعادة التعلبيق على عينة من 
أطفال الروضة (ن-27) بفاصل زمنى مقدار ه ثلاثة أساب 71- 078 لأبعام 
المقباس ودرجته الكلية وهى نسب دالة عند 0.01 » وتراوحت قيم (ر) بين درجة كل 
بئد والدرجة الكلية والدائة على قيم الانساق الداخلى بين 0.23- 0.63 وكان بعضها 
دالا عند 0.05 وبعضها الآخر دالاً عند0.01. 
8- مقياس الذاكرة قصيرة وطويلة المدى 


إعداد / الباحث 


تم إعداد هذا المقياس بغرض التعرف على وتحديد مسترى أطفال الروضة فى 
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الذاكرة قصيرة أو طويلة المدى بعد الرجوع التراث السيكلوجى فيا يتعلق بكليهراء 
وما أعد من مقابيس مختلفة ثقياسهها . ومن المعروف أن الذاكرة قصيرة المدى تفيس 
قدرة الفرد على تذكر سلسلة من البنود تتراوح بين 5 - 7 بنود كسلاسل الأسماءه أو 
الأرقام . وغيرها وذلك خلال مدة لاتتجاوز عشرين ثائية » أما إذا ما زادت عن ذلك 
فإها تدحل مباشرة فى إطار انذاكرة طويلة المدى. وعل هذا الأساس فقد تم إعداد 
ست قوائم بأرقام . وأسماء» وصور (حيوانات » وفاكهة . وألعاب ) » وحروف يضم 
كل منها خمسة بنود تتى أمام الطفل ٠‏ ونطلب منه أن يذكرها 
لاتصل إلى فتدخل بالتالى فى إطار الذاكرة قصبرة المدى ١‏ ويحصل الطفل 
على درجة واحدة فى مقابل كل بند منها يتذكره عام بأن التذكر هنا حر وليس مقيداً 
أو حدداً بشروط معينة . وبعد أن ننتهى من تطبيق هذه القوائم على الطغل نعود بعد 
ذلك ونطلب منه أن يتذكر ما نضمه كل قائمة من تلك القوائم وذلك بالترتيب الذى 
نحدده له » ويفضل أن نبدآ أ؛ نلتزم بنفس الترتيب الذى عرضناها به فى المرة الأولى.. 
وبذلك يتحول الأمر هنا من الذاكرة قصيرة المدى ليدخل فى إطار الذاكرة طويلة 
المدى : ويحصل أيضاً على درجة واحدة عن كل بند يتذكره من أى قائمة من تلك 
القوائم . 

ولحساب صدق وثيات هذه القوائم نم تطبيقها ثم إعادة تطبيقها مرة أخرى بعد 
أسبوعين من تطبيقها الأول عل عينة من أطفال الروضة (ن32) وبلغ معامل الثبات 
596 للذاكرة قصيرة المدى 0.534 للذاكرة طويلة المدى وهي تسب دالة عند 0.01 , 
وياستخدام مقيساس تذكر نمط من الخرز وذلك من مقياس ستانفورد - بينيه 
813 -000 هعاق للذكاء كحك خارجى بلغ معامل الصدق للذاكرة قصيرة امدى 
0674. وباستخدام اختبار تذكر الأشياء من نفس المقياس ولكن بعد مرور عثر 
دقاتق من عرضها على الطمل يلغ معامل الصدق لمذاكرة طويلة املد 0.591 وهى 
جميعاً نسب دالة عند0:01 وتعنى أن هذا الاختبار يتمتع بدرجة معقرلة من الصدق 
والثبات , 


اننا 


ثالث : خطوات الدراسة : 

اتبع الباحث المخطوات التالية فى سبي القيام بهذه الدراسة وتنفيذها 

1- تحديد وإعداد الأدوات المستخدمة , والتأكد من صدق وثبات تلك المقاييس 
التى قام بتصميمها . 

2 - اختيار أفراد العينة من بين أطفال الصف الثانى بالروضة . 


3 - قياس مستزى المهارات قبل الأكاديمية لدى أفراد العينة . 


4 - إجراء المجانسة بين مجموعات الدراسة , 
5 - تطبيق المقاييس المستخدمة . 
6 - تصحيح الاستجبات التى أتسى بها الأطفال ء وجدولة الدرجات. وإجراء 
العمليات الإحصائية المناسية عليها . 
7- استخلاص النتائج وتفسيرها. 
8 - صياغة بعض التوصيات والمقترحات التى نبعت مما أسفرت عنه هذه الدراسة 
الراهتة من نتائج 
هذا وقد تمثلت الأساليب الإحصائية التى لكأ الباحث إليها فى سبيل الوصول إلى 
ننائج هذه الدراسة فيا يلى : 
- اختبار كروسكال - واليز 0 ونالة/! -لماوبمكط 
ار مان وننى (ل1) لإ6اناذ[/لا -0جهالا 
- اختبار ولك ركسون (/18) 00<مء] اللا 


- م2 


- معامل الارتباط الجزئى . مولواعهمه لمتصهم 
تجليل الاتجدار الخطى . اتمتككعجوم عمهواة 
- تحليل الانحدار المتدرج . «منتقعتوه: مدفام علو 


0 


13 


النتائيج 
أولاً: نتائج الفرض الأول : 

ينص الفرض الأول على أنه : #توجد قروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى 
الا متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين , وأقرانهم تمن يعانون 
من قصور فى مهارنى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف على الحروف 
الحجائية ؛ أو ممن يعائرن من قصور فى مهارتى التعرف علل الأرقام » والأشكال 
كمهارات قبل أكاديمية لصالح الأطفال انعاديين » . ولاختبار صحة هذا الفرض تم 
استخدام تحليل التباين بطريقة كروسكال- واليز (قيمة ه )4 وقيم 118/2 للفرق 
بين رتب متوسطات درجات المجموعات الثلاث فى الانتياء . وكانت النتائج كيا 
يوضحها الجدولان التاليان . 


جدول (3) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز (11) للفرق بين 
ارتب درجات اللجموعات النلاث فى الانتباه إن 1سن2-ن10-3) 
المجموعة | +الرتب |مج الرقب!| | ك كا أد.ح]| ه]8 |شلائةا 


الأيلى | 10.20 | 102.00 | 1040.0 (48ك19| 2 [73ده: |زمن 
الثدية ‏ | 10.80 | 08.00) | 1166.4 
الات | 2550 | 255.00 | 6502.5 


ويتضح من اللحدول أن قيمة ه (61) للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس الانتباه دالة عند 0:01 » ويوضح الجدول التالى اتهاه دلالة هذه 
الفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث . 


جدول 10) قيم .11:9/,2 ودلانتها تلفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث في الانتياه. 


ويتضح من الجمدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 ب 
ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثانية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 
الصالح المجموعة الث فى الحالتين . أما الفروق بين المجموعتين الأولى والثانية فى 
فلم تكن ذات دلالة إحصانية. وبذلك تتحقق صحة الفرض الأول . 


المجموعة الثالثة من 


توجد قروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى الإدراك 
ن متوسطات رتب درجات أطفال الروفة العاديين » وأقراجم ممن يعانون من 
قصور فى مهارتى الوعى أو الادراك الفونولوجى ٠‏ وانتعرف على الخروف الهجائة ٠‏ 
أو ممن يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام : والأشكال كمهارات قبل 
أكاديمية لصائح الأطفال العاديين » . 1 


وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء للتحقق من صحة 
الفرض السابق وكانت النتائج كا بوضحها اجدولان التاليان 


فل 


جدول (11) نتائج تتحليل التباد فة كروسكال - واليز (1:) للفرق بين 
رتب درجات المجموعات الثلاث فى الإدراك إن 1+ ن2 -ن3 - 10) 

الجموعة | م الرتب أمج الرتب 5 

الأول 5 101.507 | 1030.225 إاهةو1 


الثانية 5 | 108.50 


ويتضح م: الجدول 0 متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس الإدراك دالة عند 0.01 ٠‏ ويوضح الجدرل التالى | 0 
هذه الفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث . 


جدول (12) قيم 1,1,2] ودلانتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى الإدراك 


46.5 0 
1056 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة عند 0:01 بين المجموعة الثالئة من 
ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثانية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 
لصالح المجموعة الثالثة فى الحائتين » أما الفروق بين المجموعتين الأولى والثانية فى 
مستوى الإدراك فلم نكن ذات دلالة إحصائية . وبذلك تتحقق صحة الفرض الثانى. 
ثالثا: نتائج الفرض الثالث ‏ 
ينص الفرض الثالث عل أنه: «توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى 
الذاكرة (قصيرة وطويلة المدى) بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة 


تفن 


العاديين, وأقرانهم من يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » 
والتعرف على الحروف الحجائية ؛ أو من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على 
الأرقام » والأشكال كمهارات قبل أكاديمية لصالح الأطفال العاديين؛. ولاختبار 
صحة هذا الفرض تم استخنام نمس الإجراء السابق » وتوضع الجداول التالية 
هذا الفرض . 


تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز (61) للفرق بين 
ارتب درجات المجبوعات الثلاث فى الذاكرة قصيرة المدى (ن1 -ن2 ٠‏ ن1003) 
|مج الرتب| كك | كة [إد.ح| هلظ سل 


0 | 40.مفها | 19.662 | 2 |9178 |1م.0| 
050 | 1166.40 
0 | 255.00 | 6502.50 


ويتضح من الجدول أن قيمة ه (51) للفرق بين منوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس الذاكرة قصيرة المدى دالة عند001: ويوضح الجدول الثالى 


أتباه دلانة هذه الفرق وذلك بالتسبة للمجموعات الثلاث . 
جدول (14) قيم11,75,2 ودلائتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى الذاكرة قصيرة المدى 


وينضح من الجدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالثة من 
ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثانية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 


لذن 


الصالح المجموعة الثالثة فى الحالتين » أما الفروق بين المجموعتين الأولي والثانية فى 
مستوى الذاكرة قصيرة المدى فلم تكن ذات دلالة إحصانية . 

جدول (15) نتائج تعليل التباين بطريقة كروسكال - واليز (11) للفرق بين 

رتب درجات المجموعات الثلاث في الذاكرة طويلة المدى (ن1- ن2- ن10-3) 


ويتضح من الجحدول أن قيمة ه (11) للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس الذاكرة طويلة المدى دالة عند 0.01 : ويوضح الجدول التان 
أتجاه دلالة هذه الفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث 
جدول(16) قيم 11,72 ودلالتها الغرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى الذاكرة طويلة المدى 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة عند 0:01 بين المجموعة الثالئة من 
ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثائية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 
الصالح المجموعة الثالثة فى الحالتين ٠‏ أما الفروق بين المجموعتين الأول والثانية فى 
مستوى الذاكرة طويلة المدى فلم تكن ذات دلالة إحصائية . وبذلك نتحقق صحة 
الفرض الثالث . 


تكن 


رابعاً: نتائج الفرض الرابع : 

ينص الفرض الرابع عل أنه: 9 لانوجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى كل 
من الانتباه » والإدراك : والذاكوة بين مترسطات رتب درجات أطفال الروضة من 
يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى ؛ والتعرف عل الحروف 
الفجائية . أو أفرائهم من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام » 

ارات قبل أكاديمية». ولاختيار صحة هذا الفرض تم استخدام نفس 

الإجراء السابق . وتوضح الجداول (16-9) هذه النتائج حيث يتضح منها عدم وجود 
فروق دالة إحصائياً بين متوسطات رتب درجات المجموعتين الأولى (من يعانون من 
قصرر فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف على الحروف الهجائية ) 
بة (من يعانون من قصور فى مهارتى انتعرف على الأرقام » والأشكال ) فى كل 
من الانتباه (جدول10): والإدراك(جدول12) ؛ والذاكرة قصيرة المدى( جدول14) ٠‏ 
والذاكرة طويلة اللدى ( جدول16 ) وهو ها يحقق صحة هذا الفرض . 

خامساً : نتائج الفرض الخامس : 

ينص الفرض الخامس على أنه : « توجد علاقة إنجابية ذات دلالة إحصائية بين 
مستوى الانتباه والإدراك والذاكرة كيا يتضح من درجات أطفال الروضة العاديين » 
وأقراتهم ممن بعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف 
على الحروف الفجائية وأقراتهم من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام» 
والاشكال كمهارات قبل أكاديمية ». وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام 
معاملات الارتباط الجزئية» ويوضم الجدول التالى هذه التنائج 


و 


ينا 


جدول (47) معاملات الارتباط الجزنية لدرجات أفراد العينة. 
فى الانتباه والإدراك والذاكرة قصيرة وطويلة اللدى 
الذاكرة الطويلة || 


* دالة عند 0.05 **دالة عند 0.01 
يتضح من الجدول أن قيم معاملات الارت. 
تباطية دالة إحصائياً بين كل متغير من 


هذا الفرض 


ينص الفرض السادس عنى أنه : #تنبى» درجات أطفان الروضة العاديين ٠‏ أو ممن 
يعانون من قصور المهارات قبل الأكاديمية بشقيها الموضحين فى هذه الدراسة فى كل 
من الانتباه والإدراك والذاكرة كعمئيات معرفية أساسية بمستوى قصور تلك 
المهارات المشار إليها ؛ . للتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل الانحدار 
الخطى . وكانت التائج كما يلل : 


هذ 


جسول (18) نتائج تحليل التباين (اختبار ف) الخاص بصربع معامل الارتباط المتعدد (ر3) 
الدال على العلاقة بين درجة المهارات قيل الأكاديمية والمتغيرات ا ممر فية مجتمحة 


المهسارة 


انوع أر 
الإدرالك 
الفونول وجي 
التعرف 
عل | الخلا | 379.937 
الحروف | كل |702300| 29 
اتعرف | التموقج | (33383] 4 | 83.458 
على ]| الخطا |198035| 25 | 7921 
الأرقام | تكن | 531867] 29 
العرف | تتمرقج | 179.104] 4 | 44.776 
على لهسا |7263| 25 | 28411 
الأشكى | الكل | 889.367 | 29 
التعرف | للتموقج | 7530 | 4 | 1.882 | 1661 |0458 [0210 
على | نخطا | 28337 | 25 | 1.133 
الألواد | ,لكلل | 35867 | 29 


8051 8 أفكمن 


1517 


0.628 | 0792 | ”* 536 


0201| 0449| 176 


** دالة عند 0.01 

ويتضح من اللجمدول أن قيمة ف دالة بالنسبة للمهارات الثلاث الأولى فقط وهى 
مهارات الوعى أو الإدراك الفونولوجى ٠‏ والتعرف على الحروف امهجائية ٠‏ والأرقام 
بينم لم تكن ذات دلالة إحصائية ب لنسبة لمهارتى التعرف على الأشكال » والألوان . كي 
أن درجة المتخيرات المعرفية موضوع الدراسة وهى الانتباه والإدراك » والذاكرة 
قصيرة وطويلة المدى فا نسبة مساهمة مقدارها 960.7 فى درجة الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى 4045.9 فى درجة عل الحروف أفجانية » 9662.8 فى درجة 
التعرف عل الأرقام» 9020.1 فى در. رف على الأشكال»8621 فى درجة التعرف 


ينا 


منه. 
سابعا : نتائج الفرض السابع : 

ينص الفرض السابع على أنه : الاتوجد فثة نوعية محددة من العمليات المعرفية 
موضوع الدراسة الراهئة (الانتباه - الإدراك- الذاكرة» أفضل من غيرها فى التثبق 
بالمهاراث قبل الأكاديمية لأطفال الروضة العاديين» أو من لديهم قصور فى مثل هذه 
المهارات بشفيها المشار إليهما ؛. وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل 
الانحدار المتدرج» وكانت التتائج كما يوضحها الجدول التالى : 

جدول (19) نتائج تحليل الانحدار المتدرج لنتنبؤ بدرجة المهارات قبل الأكاديمية 
مة الانتباه والإدراك والذاكرة قصيرة وطويلة المدي 


7 6 1 2 
المهارة 1 0 3 
للها 3 الجرتى | الجزتى | النموذج| بنعيارى | .ف | 2 
الفونولوجي | 1 64 | جوكه أ 0.569 | 2808 | 39.35 ١‏ 0.01 
المررف |1 7 ]| 0.458 | 0.439 | 3.656 | 22.659 | 0.01 
الأرمام_ |1 ]ذا 8] 2605 |0591 | 2.740 | 42.87 | 0.01 
لامكال |1 1 ]| 0.186 | 0.157 | 5.084 | 6.40 | 0.05 


ويتضح من الجدول أن درجة الا: ب» بدرجة الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى من جانب أطفال الروضة وذلك بنسية مساهمة تساوى 9658.4 وهى 
دالة عند مستوى0.01 (ف-39.35) » وتنبى» بدرجة التعرف على الحروف الهجائية 
من جانب آخر بنسبة مساهمة تساوى 9045.8 وهى نسبة دالة عند 0.01 (ف 
-23.69) وأن درجة الذاكرة قصيرة المدى تنبىء هى الأخرى بدرجة التعرف عل 
الأرقام بنسية مساهمة تساوى 9660.5 وهى نسبة دالة عند 0.01 (ف - 42.87)» 
وتنبىء بدرجة التعرف على الأشكال بنسبة مساهمة تساوى 4018.6 وهى نسبة دالة 
عند 0.05 (ف - 6:40) . بينها لم تنبىء المتغيرات الأخرى موضوع الدراسة من جانب 
آخر بدرجة أى من المهارات الأخرى من جانب هؤلاء الأطفال بنسبة دالة إحصائياً 
ولاتحقق هذه النتائئج صحة الفرض السابع وذلك إلى حد ما . 


ليل 


مناقشة النتائئج وتفسيرها 

أسفرت نتائج هذه الدراسة عن وجود فروق دالة بين أطفال 'لروضة العادين 
وأقرانهم المعرضين لخطر صعوبات التعلم سراء من يعانرن من قصور فى مهارتى 
الرعى أو الإدراك الفونولوجى ؛ وانتعرف على الحروف الحجائية ؛ أو ممن يعانون من 
نصور فى مهارتى التعرف على الأرقام » والأشكال وذلك فى كل من الانتباء» 
والإحراك , والذاكرة قصيرة وطويلة المدى تصالح الأعثقال العاديين . كما أسفرت عن 
عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الأطفال المعرضين لمقطر صعوبات التعلم وفق 
النمطين المستتخدمين فى هذه الدراسة فى المتغيرات المعرفية موضوع البحث » 
وأوضحت نتائج الارتباط الجزئى وجود علاقة ارتياطية دالة بين هذه المغيرات . أما 
نتائج تحليل الانحدار الخطى فأوضحت أن هذه المتغيرات تنبىء بمستوى يعض 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة (الوعى أو الإدراك الفونولوجى , رالتعرف 
على الحروف الحجائية » والتعرف على الأرقام ) فى حين ل تنبىء بمستوى بعضها 
الآخر بدرجة دالة إحصائياً (التعرف على الأشكال » والأنوان ) » وأوضحت نتائج 
تحليل الانحدار المتدرج أن الانتباء يمثل أقضل فتة نوعية منتقاة من هذه المتغيرات ف 
التنبؤ بالوعى أو الإدراك الفونولوجى , والتعرف على الحروف الفجانية بينها كانت 
الذاكرة قصيرة المدى هى أفضل فئة نوعية منتقاة من تلك المتغيرات فى 
عل الأرقام » والأشكال . 

وتتفق هذه النتائج إجالاً مع ما ترصلت إليه الدراسات السابقة حيث كشفت 
نعائجها عن أن أطفال الروضة المعرضين مخطر صعوبات التعلم يتأخرون عن أقرانهم 
العاديين فى مسترى النمو العقلى المعرقى بوجه عام وهو الأمر الذى يترك أثراً واضحا 
عل قيامهم بالعمليات المعرفية المختلفة (عادل عبد الله ٠2005‏ 1)؛ وأنهم يتسمون من 
جانب آخر بقصور ف الانتباهه والإدراك (1995 ,لإطهعانط8 نت ووإندمههدمدط) 
وعصوصاً التناول البعرى والسمعى للمثيرات ٠‏ والذاكرة قصيرة وطويلة المدى 
(2002 ,لقطالاءبوم) فضلاً عن قصور فى مستوى الإدراك عامة يق باهم 6©) 
(2000 ,1:1 ع2 » وقصور مهام الذاكرة» أو استرجاع المعلومات المختلفة من الذاكرة 


لهذا 


طويلة المدى (2000 . .له ممع ) , ىا أن بر فى الذاكرة قصيرة وطريلة 
المدى الذى يتعرض له هؤلاء الأطغال من شأنه أن يؤثر سلباً بطبيعة الحال وذلك 
على الأقل يدرجة كبيرة إلى حد ما على بعقى المهارات قبل الأكاديمية من جانبهم 
(994ا ,ختجط0 يه عمل ,2000 ,لمع بع عمدو" .2004 ,.لقناة ممدمنر5). 
ويمكن تفير ذلك بأن كلاً من الاننباه » والإدراك » والذاكرة تعد فى مقدمة 
العمليات المعرفية ذاث الصلة بصعوبات التعلم وما يترتب عليها من آثار سلبية حيث 
يكون أولئك الأطفال الذين يعانون من قصور فيها خلال مرحلة الروضة أكثر عرضة 
من غيرهم لطر صعربات الثعلم اللاحفة سواء النائية أو الأكاديمية رهو الأمر 
الذى يفسر وجود فروق دالة ف المهارات قبل الأكاديمية التى تعتبر شرطاً سابة 
المهارات اللازمة التعلم الأكاديمى بين الأطفال العاديين وأقراهم عمن يعانون من 
قصور تلك المهارات بغض النظر عن نمط القصور حيث أن وجود هذا القصرر فى 
حد ذاته يعبر فى الواقع عن مشكلات فى هذء العمليات . وعلى ذلك يواجه بعغ 
الأطفال بمرحلة الروضة مشكلات متعددة تتعلق بالانتباه حيث قد تعوقهم عن 
تركيز انتباههم لفترة معينة على مثير ما وهو الأمر الذى قد يترتب عليه مشكلات 
أخرى تتعلق بالإدراك حيث أن الطفل لن يتمكن فى الواقع من إدراك الشىء الذى لم 
ينتبه إليه ه ولا إن ما يتعلق به من تفاصيل » كبا يترتب عل ذلك أيضاً مشكلات 
أخرى مائلة تعلق : نزينه فى الذاكرة ثم استدعاثه وقت الحاجة إليه . ويشير عادل 
عبد الله (2005 - ج) إلى أن الصعوبات التى تتعلق بالانتباه تعنى من هذا المنطق 
عدم قدرة الطفل على أن يستمر فى تركيزه على مثير معين لفترة محددة وذلك ببب 
أحد السبيين التاليين أو كليهما والذى يتمثل أوفها فى عدم قدرته عل انتقاء ذلك المثير 
والتركيز عليه لفترة زمنية حددة تتطلبها المهمة المستهدفة أو النشاط الذى يجب عليه 
أن يقوم به أو يؤديه » بينيا يتمثل السبب الثانى فى وجود نشاط حركى مفرط لديه . 


وبالتالى تدخفض قدرنه على التمييز فياساً بانطفل العادى مما بجعله يستغرق فترة زمئية 
أطول حتى يتمكن من التعرف على تلك انعلامات المتتمية فى الموقف التعليمى حيث. 


قد ينشغل يعلامات أخرى غير مهمة مما يترتب عليه ظهور العديد من اللوكيات 
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لدى انطض التى تدل على ذلك مثل شرود الذهن . وتشقت ١‏ الاستاع أو 
المشاهدة» أو غيرها وعدم القدرة على التركيز فيا يقال أ, يحدث أمام الطفل » وعدم 
القدرة على التمييز وما إنى ذلث وهر ما يؤدى فى الواقع إن إعاقة قدرته عل الإدراك 
حيث أنه نظراً لعدم قدرته عل أن يقوم بالتركيز على ذلك امثير فإنه لا يتمكن بالتالى 
من مقاومة التشتت الذى يترتب على ذلك وهو الأمر الذى يعد سابقاً عل الإدراك » 
وشرطاً له ؛ ومتطلباً من تلك المتطلبات الضرورية فى سبيل حدوثه وهو ما يؤثر سلباً 
بالقطع عل عملية التعلم من جاتب مثل هذا الفرد حيث يكون سبيأ فى تعرض ذلك 
الفرد كثل هذه الصعوبات الخد صة بالإدراك والتى يمككن أن تحول دون تعلمه بالشكل 
المنشود ومن أهمها أن الطفل عادة ما يعانى من صعوبة فى ننظيم المثيرات البصرية » أو 
السمعية ؛ أو اللمسية . أو الحركية . أو غيرها ما يتعلق بالحواس ؛ أر تفسيرها » أو 
تنظيمها . كما أنه عادة ما يصعب عليه إدراك العلافات المكانية للأشياء فى الفراغ مما 
يمعله يخطأ فى القراءة » ولايتمكن من التمبيز بين الأشكال افندسية المختلقة . كيا أنه 
يعانى من مشكلات ف التتابع أو التسلسل السمعىء أو اتباع سلسلة من التعليياتء 

أثناء الحركة ء ويد صعوبة فى تحقية 
التآزر بين العين واليد أثناء الكتابة ه ويجد مشكلة فى تحقيق التناسق والتآزر البصرى 
الحركى السمعى . وفضلاً عن ذلك فإن مثل هذه الصعوبات حينما تظهر لدى الطفل 
عادة ما تؤدى إلى صعوبات تتعلق بالذاكرة من أعمها تذك المشكلات التى تتعلق 
بالذاكرة السمعية ٠‏ أو البصرية : أو اللمسية ؛ أر الحركية . ووجود صعوبة فى استقبال 
المعلرمات ١‏ أو تفسيرها : أو تشغيرها . كما أنه عاد: سا يواجه مشكلة فى تخزين 
المعلومات التى يخبرها » ويجد صعوبة فى استرجاع المعلومات المختلفة ٠‏ ويكون غير 
قادر على نذكر ما يقال أمامه ‏ أو يوجه إليه » أو تذكر أسماء الصور والاشكال 
المختلفة . أو ا حروف الحجائية , أو تذكر بع الأحداث | 
أو تذكرالألعاب . أو التعلييات أو التوجيهات الخاصة با 
يضر ما يتعرض الطفل له من مشكلات فى هذه العمليت المعرفية بناء على ما قد 
يتعرضى له من مشكلات أخرى أو قصور فى أى منها وهو الأمر الذى يوضح ما 


التى وقعت أمامه , 


. وهذا من شأنه أن 


يل 


يوجد بين تلك العمليات من علاقات متداخلة ٠‏ ويفسر بالتالى ما أسغر عنه الغرض 
الخامس من نتالج . 

ولذلك يصبح من الطبيعى أن نتمكن من خلال تلك العمليات المعرقية من التنبق 
بمستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وهو ما أكدت عليه نتائج الفرض 
السادس حيث كشفت عن أن العمليات المعرفية موضوع هذه الدراسة يمكنها التتبؤ 
بدرجة المهارات قبل الأكاديمية أو القصور فيها من جانب أطفال الروضة وذلك إلى 
حد كبير . وبالرجوع إلى الجدول (18) يتضح أن قيمة مربع معامل الارتباط المتعدد 
(ر2) تساوى0.607 للوعى أو الإدراك انفونولوجى » 0.459 للتعرف على الخروف 
افجائية ؛ 0.628 للتعرف عل الأرقام وهى نسب دالة إحصائياً عند 0.01. وتدل هذه 
النتيجة على وجود علافة خطية متعددة ذات دلالة إحصائية مقدارها 0.779 + 
8 0.792 بين درجة الوعى أو الإدراك القونرنوجى ؛ والتعرف على الحروف 
اشجائية » والتعرف على الأرقام على التوال كمهارات قبل أكاديمية وبين درجة 
العملياث المعرفية موضوع الدراسة جتمعة كمتغيرات مستقلة » وتساهم تلك 
المتغيرات بنسبة 960.7 : 9645.9 ٠‏ 662.8 تقريباً من تباين قيمة المتغير التابع الذى 
يتمثل فى تلك المهارات قبل الأكاديمية بالترتيب السابق . ويشير ذلك إلى أن هناك 
نسبة لها اعتبارها من هذا التباين للمتغير التابع ومقدراها 4039.3 9654.1 :637.2 
لاتعزى إلى المتغيرات المستقلة أو العمليات المعرفية موضوع الدرامة الحالية وهو 
الأمر الذي يشير إلى أن هناك متغيرات أخرى مستقلة غير متضمنة فى هذه الدراسة 
بحتمل أن تساهم فى رفع نسبة هذا التباين» وبالتالى تسهم فى زيادة إمكانية التنبق 
بدرجة المهارات قبل الأكاديمية بين أطفال الروضة . أما در ات المعر فية. 
فلم تنبىء بدرجة التعرف عنى الأشكال . والآلوان بدرجة دالة إحصائباً وهو ما لم 
يكن متوقعاً » وإن كانت نفسر جانباً لا بأس به من تباين تلك الدرجة وهو الأمر 
الذى يرجع إلى وجود بعض المتخيرات الأخرى التى تمثل أهمية كبيرة فى هذا الإطار 
وم تتضمنها الدراسة الراهنة ؛ أو ربما كان الأمر يتطلب بعض الإجراءات الأخرى 
التى لم تتضسمنها الدراسة نظراً لآن الانتباه يأنى دائماً فى مقدمة أى من هذه العمليات 
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أو المتغيرات التى تسهم فى تفسير تباين درجة مثل هذه المهارات أو غيرها من 
السلوكيات ذات الصلة. 

ويتضح من ائج تحليل الاتحدار المتدرج (جدول 19) والخاصة بتتائج الفرض 
السابع أن متغير الانتباه يشكل أفضل فئة نوعية متتقاة من المتغيرات المستقلة أو 
العمنيات المعرفية المستخدمة فى هذه الدراسة التى يمكن من خحلاها التنبق بدرجة 
الوعى أو الإدراك الفرنولوجى , والتعرف على الحروف المجائية كمهارتين من 
المهارات قبل الأكاديمية . ويلغ معامل التحديد النهائى للنموذج (ر2 التموزج ) 
المصاحب لدخحول تلك المتغيرات إلى نموذج الانحدار المتعدد 0.569 تقريباً الموعى أو 
الإدراك الفونولوجى. 0439 تقريرا للتعرف عل الحروف الحجائية وهى قيم دالة 
إحصائياً عند 0.01. ويتضح من الجدول أيضاً أن قيم مربع معامل الارتباط الحزتى 
التعدد (ر2 الجزئى ) المصاحب لدخول تلك المتغيرات إن نموذج الانحدار قد بلغت 
584 458 غاتين المهارتين بالترتيب وهى فيم دالة إحصائياً . وتدل هذه التثائ 
إجمالاً على الإسهام النسبى ذكل من هذه المتغيرات فى تفسير تباين هاتين المهارتين من 
جانب أطقال الروضة ء» وهو ذلك الإسهام الذى يتراوح بين 945.8 - 058.4 
ثقرييا . 
كا يتضح أيضاً أن متغير الذاكرة قصبرة المدى يشكل أفضل فثة نوعية 
المتغيرات المستقلة أو العمليات المعرفية المستخدمة فى هله الدراسة يمكن من خلاها 
التنبؤ بدرجة التعرف على الآرقام » والتعرف على الأشكال كمهارتين من امهارات 
قبل الأكاديمية وبلغ معامل التحديد النهائى للتموذج (ر2 النموذج) المصاحب 
الدخول تلك المنغيرات إلى نموذج الانحدار امتعدد 0.591 تقربياً للتعرف على الأرقام 
وهى قيمة دالة إحصائياً عند 001 , 0.157 تقريباً للتحرف على الأشكال وهى قيمة 
دالة إحصائياً عند 0.05 . ويتضح من الجدول أيضاً أن قبم مربع معامل الارتباط 
الجزئى المتعدد (ر2 الجزئى ) المصاحب لدخول تلك المتغيرات إلى نموذج الاتحدار قد 
بلغت 0.605 » 0.186 لاتين المهارتين بالترتيب وهى فيم دالة إحصائياً . وتدل هذه 
التتائج إجمالاً على الإسهام النسبى نكل من هذه المتغيرات فى تفسير تباين هاتين 
المهارتين من جائب أطفال الروضة ٠‏ وهو ذلك الإسهام الذى يتراوح بين 9618.6 - 
5 تقريباً. 
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تانج فى محملها مع نتائج الفروض السابقة » و' توغيكا ونوا 
ها. أما كون بعض امتغيرات موضوع هذه الدررسة لا تنبى» بدرجة بعض المهارات 
قبل الأى 


إن ذلك قد يرجع إلى أن عينة هذه الدراسة نعانى 
بالفعل من قصور فى تلك المهارات ‏ وأن هذا القصور فى واحدة أو أكثر من هذه 
المهارات ينعكس على غيره من المهارات؛ كما أن الألوان قد ترتبط بالأشكال دون أن 
يقلل ذلك من أهمية ماتين المهارتين بالنسبة للمهارات الأخرى وهو الأمر الذى 
نلفت الانتباء إلى ضر ورة إجراء دراسات مستقبئية تتناوله وتعمل عل نفسيره . 
التوصيات 
تمت صياغة التوصيات التالية فى ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الراهنة من نتائج , 
1 - الاهتيام بالاكتشاف المبكر لأى قصور ف المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة . 
2 - ضرورة التشخيص الدقيق لنحالة منذ مرحلة الروضة . 
3 - أن تتضمن برامج التدخخل الميكر تدريبا: 
!لانتباء والإدراك والذاكرة لأولتك ١‏ 
- أن يتم تدريب هؤلاء الأضفال على إحراك بين الأشياء المختلقة . 
5 - أن تراعى الخطة التربوية 'لفردية للطفاط ل مستوى سلوكه الانتباهى والإدراكى 
فضلاً عن مستوى قدرته على التذكر . 
- أن يدم تدريب أولئك الأطفال على استخنام الاستراتيجيات المناسية التى 
يكون من شأنها أن تاعدعم على الاحتفاظ بال معلومات المختلفة . 
واسترجاعها وقت الحاجة إليها 


أنشطة متباينة ومتعددة تتنمية 


ال 
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ملخص 
#بدف الدراسة الحالية إلى التعرف عمل مستوى بعفى العمليات المعرفية لأطفال 
ن خخطر صعوبات التعلم أى من يبدون مؤشرات تدل عل احتمال 
تعرضهم لصعويات التعلم اللاحقة قياس بأفرائهم العاديين وذلك فى كل من الائتباءء 
والإدراك ٠‏ والذاكرة حيث تمثل تلك العمنياث الأساس انذى يجب أن يقوم عليه 
التعلم اللقدم لهم . ونضلاً من ذلك فهى تبدف أيضاً إنى التعرف عى إمكانية البو 
بهذا القصور وتلك الصعوبت اللاحقة من خلال درجاتهم فى العمليات المعرفية 
موضوع هذه الدراسة وذلك عن طريق التعرف على تلك الدرجة التى يمكن لهذه 
العمليات أن تفسرها من تباين درجة المهارات قبل الأكاديمية والتى تعد متولة 
عنهاء وتحديد أفضل ثئة نوعية متتقاة من هذه العمليات يمكنها تفسير تباين درجاتهم 
فى تلك المهارات ء ثم التعرف على مدى وجود ترتيب أولريات أو أمية معينة لتلك 
العمليات بالنسبة للمهارات قبل الأكاديمية من جاتبهم بحيث نصل ف النهاية إلى 
اترتيب تلك العمليات بحسب تأثيرها فيا يمكن أن يتعرض له هؤلاء الأطفال من 
قصور فى تلك المهارات . 
وتتألف عينة هذه الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفال الذكور بالسنة الثانية 
بالروضة 10-1١‏ بمحافظة الشرقية (ن - 30) » تضم المجموعة الأول عشرة أطفال 
يمن يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالوعي أو الإدرلك 
المجموعة الثانية عشرة أطفال 
آخرين بعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالتعرف علل الأرقام ٠‏ 
والأشكال ‏ بينيا تضم المجموعة الثالثة هى الأخرى عشرة أطفال من العاديين . رقد 
روعى أن يكون أعضاء هذه المجموعات الثلاث جمبعاً من لايأتون بأى مشكلات 
مسلوكية وفقاً لتقارير معلاتهم : وألا يعانى أعضاء المجموعتين الأولى والثانية من أى 
إعاقة عقلية ٠‏ أو حسية: أو جسمية حركية ٠‏ أو غيرها . وتم نحفيق التعجانس يين نلك 
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المجموعات ف العمر الزمنى » ومستوى الذكاء : والمستوى الاجتماعى الاقتصادى 
الثفاف حيث تم اختيارهم جميعاً من المستوى ا متوسط . 

وضمت المقاييس المستخدمة مقياس ستانفورد - بينيه للذكاء » وأدوات لعب وفق 
إجراءات تجريبية محكمة ‏ وبطارية اخختبارات لبعص المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم أعدها الباحث ؛ واختبار الفسح النيورولوجى 
السريع » واستهارة المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية » 
ومقياس الانتباه: ومقياس النمو الإدراكى لأطفال الروضة » ومقياس الذاكرة قصيرة 
وطويلة المدى الذى أعده الباحث . 

وأسفرت نتانج هذه الدراسة عن وجود فروق دالة بين أطفال الروضة العاديين 
وأقراهم المعرضين خطر صعوبات التعلم سواه ممن يعانوت من قصرر فى مهارتى 
الوعى أو الإدراك الغونولوجىء والتعرف على الحروف المجائية ٠‏ أر ممن يعانون من 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام والأشكال وذلك فى كل من الاتتبا» 
والإدراك؛ واتذاكرة قصيرة وطويلة المدى لصالح الأطفال العاديين . كبا لاتوجد 
فروق دألة إحصائياً بين الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم وفق التمطين 
المستخدمين فى هذء الدراسة فى التغيرات المعرفية موضوع البحث : وأوضحت نقتائج 
الارتباط الجزئى وجود علاقة ؛رتياطية دالة بين هذه المخغيرات . أما نتائج تحليل 
الانحدار الخطى ذأوضحت أن هذه المتغيرات تنبيء يمستوى بعض انهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة (الوعى أو الإدراك الفونولوجى ؛ والتعرف على الحروف 
الفجائية , والأرقام ) فى حين ل تنبىء بمستوى بعضها الآخر بدرجة دالة إحصائياً 
(انتعرف على الأشكال , والألوان ) » وأوضحت نتائج تمليل الانحدار المتدرج أن 
الانتباه يمثل أفغس فثة نوعية منتفاه من هذه المتغيرات فى التنبؤ بالوعى أو الإدراك 
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»ع مي 


كما 
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الفصضل الرايع 


المهارات الاجتماعية لأطفال الروضة 
ذوى قصور المهارات قبل الأكاديمية 
كمؤشر لصعوبات التعلم 


بالاشتراك مع 
د/ سليمان محمد سليمان 


مقدمة 

تعتبر المهارات الاجتياعية وااثاة لنهم؟ من المهارات ذات الأهمية فى حياة 
الإنسان عامة حيث هى: التى تساعده على أن يتحرك نحو الآخرين فيتقاعل » 
ويتعاون معهم . ويشاركهم ما يقومون به من أنشطة . ومهام , وأعمال غتنقة ؛ ويتدخذ 


منهم الأصدقاء , ويقيم معهم انعلاقات ؛ وينشأ بينهم الأخذ والعطاء فيعبح بالتالى 


عضواً فمالا فى جماعته يؤثر فى أعضاتها الآخرين ٠‏ ويتأثر بهم » ويعبر عن مشاعره » 


المشكلات وهو الآمر الذى يساعده فى تير 
فى النهاية من تحقيق التكيف والتوافق. مع جماعته أو بينته بها فيها » ومن فيها . 

ويمثل قصور المهارات الاجتراعية عاتقاً كبيراً 
إنه قد يجمله بدلاً من ذلك إما أن يتحرك بعيدً عنهم : أو يتحرك ضدهم فينعزل 
عنهمء أو يعتدى عليهم وهو الأمر الذى قد يحول دون توافقه معهم ؛ أو تكيفه مع 
البيئة ن الجديو بانذكر أن هناك العديد من المشكلات التى تتعلق بالإدراك 
الاجتهاعى : أو التفاعل الاجتماعى فد تواكب صعوبات التعلم أو تلك المخاطر 
المرتبطة بهاء وتتزامن معها . ومع أن مثل هذه المشكلات ترتبط فى الأساس بالمهارات 
الاجتماعية ٠‏ وتوجع إليها : فإنها رغم ذلك لا تمثل أى صعوية من صعوبات التعلم 


يذل 


وإن كانت تؤدى فى النهاية إلى العديد من المشكلات الاجناعية والاتفعالية كل 
مزلاء الأطفال وهو ما يؤثر سلا على توافقهم الشخصى والاججتماعى . 

الإطار النظرى 

تعنى المهارة من الناحية اللغوية الحذق والإتقان وذلك مع اختلاف مها : ويشير 
جمال الخنطيب(1992) إى أن المهارات الاجتماعية هى تلك الأنياط السلوكية التى يجب 
أن تترفر لدى كى يستطيع أن يتفاعل مع الآخرين مستخدماً الوسائط اللفظية 


الاستجابات التى نتصف بالفاعلية فى موقف معين فتعود بالف 
انتفاعل الاجتماعى الإيجابى » أو القبول الاجتم'عى بما ب 
الاجتماعية #ت#عاعمدمه اقاعمد وتمثل الظاهر 'لسلوكية الت 
ومن هذا 'لنطلق تعير المهارة عن ن قدرة الفرد عل إصدار ستركيات ماهرة فى كل 
المواقف والأوقات سواء كانت تلك السلوكيات لفظية أو غير لفظية. 


ويرى البعضص آن المهارات الاجتماعية تتضمن جانيين يتمثل الأول فى دلالتها 
أو قيمتها بالنسية للفرد والآخرين ء ويتمثل الثانى فى أهميتها الاجتماعية ٠‏ 
وما يترتب عليها من آثار متعددة حيث تؤدى غالاً إلى التوافق . ويشير هييان 
ومارجاليت (1998) #القهعةة؟ :© جددرنعةة إلى أن المهسارات الاجتاعية تعكس 
قدرة الفره على إظهار السلوك المناسب ف المواقف المختلفة بها يساعد الفرد على 
بادأة بالتفاعل مع الآخرين ٠‏ وتكوين الصداقات معهم . ومن ثم فهى إن تعد 
بمثابة تلك السلوكيات الصريحة اللفظية منها ( كالاستجابات اللفظية للمثيرات 
الاجتماعية المختلفة ) وغير اللفظية ( كالتواصل البصرى . رالإياءات » والإشارات » 
والتمثبل الصامت ٠‏ وتعبيرات الوجه . و الصوت ) والتى يمكن تعلمها » 
وتنميتها » وتطويرها . كيا أنها تضم أيضاً مكونات أخرى إلى جانب ذلك كمهارات 
التعاون . والتعاطف , والاهتمام بالآخبرين » والمهارات المعرفية : وحل المدكلات 
وعلى هذا الأساس فإن المهارات الاجتماعية من شأنها أن تساعد الفرد كى يتحرك 
معهم العلاقات المختلقة من خلال تفاعلاته معهم » وعدم 


الاجت. 


نحو الآخرين 


14 


انسحابه من المواقف والتغفاعلات الاجتياعية المختلنة والمنتوعة وهو الآمر الذى 
يؤدى به إلى أن يجيا حياة سوية » وأن ب 
عل أن يتكيف مع بيئته » وآن يحقق التوا؛ 

وتعتير صعوبات التعلم إحدى فدات انتربية الخاصة ٠‏ بل إنها تعد من أكثر تلك 
الفئات عدداً وهى كإعاقة تستمر مدى الحباة ٠‏ وقد يصاحبها بعض المشكلات 
الأخخرى فى الإدراك الاجتماعى » والتفاعل الاجتماعى ٠‏ والتنظيم انذاتى وهى 
المشكلات التى لا تمثل فى حد ذاتها أى صعوبة من صعوبات التعلم . ومع ذلك فْن 


قدراً معقولاً من الصحة النفسية يساعده 


الشخصى والاجتهاعى . 


وجودها يعتبر أمراً خطيراً قد يؤدى إن تفاقم ما يد 
يعانيه من أثار تترنب عليها . وبالتال يصبح 
الأطفال ذوو صعور 


بر العلفل له من مشكلات » وما 
الأكثر احتمالاً أن يعانى أولنك 
التعلم . أو المعرضوت لخطر تلك الصعوبات أى من يعانون 


من قصور فى مهاراتهم قبل الأكايمية من قصور ممائل فى مهدراتهم الاجتماعية فد 


يعرضهم لأنباط أخرى من المشكلات ذات التأثير 'لسلبى عليهم . 

وإذا كانت صعودت التعلم تعتمذ في جرعرها على وجود محتوى أكاديمى معين : 
أو منهج دراسى حند لا يستطيع طفل عادى أر عالى انذكاء أن يستوعبه فإنها بهذا 
ذلك لا تبدأ فجأة ء بل إن 


بالمهارات قبل الأكاديمي 115ناة عنددمفهمع:م يعتبر انقصور فيه مؤشراً صادقاً عل 
زيادة احتمال حدوث إلتعرض اللاحق من جائب الطفل لصعوبات التعلم. ويعدر 
'كتشاف مثل هذه انهارات رتحديدها ضرباً من الاكتشاف المبكر للمشكلة من شأنه 
اخل المبكر فى شكل برامج محددة يكون من 
ار السلبية الخطيرة التى يمكن أن 


وعل الرغم من أن هناك نسبة لا بأس بها من الأطفال ذوى صعربات التعلم أو 


د 


حتى أولئك الأقران المعرضين لخطر صعوبات التعلم بالروضة يعانون من مشكلات 
اجتياعية اتفعالية ذات دلالة فإنهم كفئة يعدون أكثر عرضة كثل هذه المشكلات فياساً 
بأقراهم العاديين . ويشير سريدهار وفون (2001) 7عطوده/7 عت مهطكم5 إلى أن 
تأثير تلك المشكلات عل أولئك الأطفال الذين يخبرون المشكلات السلوكية يستمر 
لفترة طويلة . كا أنه قد يكرن مدمراً . وإلى جانب ذلك فإن مثل هذه اله ئلات 
نعرضهم للرفض من جانب الأقران فى السنوات الأولى من عمرهم ٠‏ وتؤدى بهم 
أيضاً إلى انخفاض مفهومهم لذراتهم . أما فى مرحلة الرشد على الجائب الآخر فيشير 
ماكجر'دى وآخرون (2001) .افءاء 2هم3 عق إلى أن تلك الآثار التى تملفها 
سئرات الرفض يمكن أن ت بالنسبة نم ء ولا يمكن نسياها بهولة . ومن 
ثم يصبح اتهاذ الأعصدفاء أو حتى القيام بالتفاعلات الاجتماعية المختلفة معهم عملية 
صعبة للغاية بالنسبة نهم إذ أخهم عادة ما يتعرضون للخجل ف المدرسة أو الروضة 
'نخفاض تحصيلهم أو أدائهم العام ؛ وخشيتهم من أ: نبهم الأقران عامة : 
كبا أنهم يعانون إلى جانب ذلك من العزلة وهو الأمر الذى قد تترتب عليه مشكلات 
اجتاعية أخرى . وفضلاً عن ذلك فإنبم وققاً لوجهة نظر كرين (2001) «عما 
غالباً ما يلجأوت إلى الكذب فى تحاولة من جانبهم نتحسين صورتهم أمام الأقران » 
وبالتالى فهم يعانون من مشكلات اجتماعية واتفعالية خطيرة . 

وجدير بالذكر أن القصور الذى يعاتى منه الأطفال ذوو صعوبات التعلم أو 
أقرانهم المعرضون للنطر صعوبات التعلم وذلك ف المعارف الاجتماعية يعد سبباً 
رئيسياً كا يمكن أن حيث يزدى 
بهم ذلك إلى إساءة قراءة الإشارات الاجتاعية ٠‏ وإساءة تفسير مشاعر الآخرين 
وانفعالاتهم . وإذا كان من الممكن بالنسبة لمعظم الأصفال أن يقرروا أن سلركهم فد 
أضحى مزعجاً للآخرين فى الذى يبدو فيه مثل هذا السلوك كذلك فإن 
الأطفال ذوى صعوبات التعلم أو أقرانهم المعرضين لخطرها أحيائاً ما يسلكون 
وكأءهم يغفلون عن ذلك الأثر الذى يمكن أن يتركه سلركهم هذا على أقرانهم ؛ أر 
تلك المشكلات التى يمكن أن يسببها لهم » كا يجدون صعوبة فى أخط دور الآخرين 
أو فى القيام بوضع أنفسهم مكان هؤلاء الآخرين . 


رضوا له من مشكلات اجتياعية متعددة 


كنا 


هذا وقد لاحظ الباحئون كا يشير ورلنج وآخرون (1999) .اشع عدذاءه/8 
وروركى (1995) 80:56 أن تلك الشكلات التى تتعلق بالتفاعل الاجنياعى تميل 
إلى الظهور أيضاً لدى أولئك الأطفال الذين يعانون من مشكلات فى الحساب ٠‏ 
والمهام البصرية المكانية » واللهام اللمسية » والتنظيم الذاتى . وغالباً مايتم وصف 
هؤلاء الاطفال والنظر إنيهم مسن وجهة نظر عامة الناس على أنهم سكارى أو غرباء 
أو مشوشين . وعادة ما يشار إليهم على أنهم يعانون من صعويات تعلم غير لفظية 
دعناةتطمعنة بومندمة! تعطع دودمم ومع ذلك فإن هذا المصطلح يعد اسم مغلرطاً 
إلى -حد ما نظراً لأنهم الباً ما يبدون مشكلات فى استخدام اللغة خاصة فى المواقف 
الاجتماعية المختلفة . 


ويرى جمع من الباحئين آن السبب فى صعوبات التعلم غير اللفظية إنيا يرجع فى 
واقع الأمر إلى سوء الأداء الوظيفى للنصف الأيمن من المخ أو وجود خطل أو قصور 
فى هذا الآداء الوظيفى وذلك يسيب الارتياطات ال معروفة للحساب ٠‏ والقدرة 
البصرية ): + والقدرة اللمسية بالتصف الكروى الآيمن للمخ . وفضلاً عن ذلك 
بيندر وآخرون (1999) !2 .ات ”ع8 إلى أن هناك أدلة مختلقة على أن الأفراد 
الذين يعائرن من صعوبات التعلم غير الفظية يعدون عرضة للاكتئاب وذلك بسبب 
رفضهم الاجتماعى من الآخرين » والعزلة التى قد يجدون أنفسهم فيها على أثر ذلك ٠‏ 
كبا تزداد مخاطر حدوث الانتحار بينهم فى الحالات المتطرفة . وعلى هذا الأساس 
فنحن نوى أن تنمية المهارات الاجتماعية لهؤلاء الأطفال يمكن أن يحل جانباً لابأس به 
من تلك المشكلات الاجتماعية وحتر الانفعالية التى يمكن أن يتعرضوالهاء وبالتالى 
يمكن عن طريقها الإقلال من كم وكيف ما يتعرضون له من مشدلات » وما يعانونه 
من آثار سلبية توصف عل الأقل بأنها خطيرة 

اسستعيي 


- المهارات الاجتماعية : والأءاء لدل80 
هى مجموعة الاستجابات والأناط السلوكية اخادفة ٠‏ اللفظية منها وغير اللفظية 


و1 


التى تصدر عن الطفل والتى تتضمن المبادأة بالتفاعل الاجتماعى مع الآخرين ٠»‏ 


والتعارن معهم ؛ ومشاركتهم ما يقومون به ن أنشطة ؛ وألعاب ؛ ومهام غتلفة » 


وتكوين علاقات اجتهاعية إيجابية » وصداقات معهم ٠‏ والتعبير عن المشاعر » 
رالانفعالات . والاتجاهاث نحوهمء واتباع انقواعد والتعليات ٠‏ والقدرة على 
مواجهة رحل المشكلات الاجتماعية 
- صعوبات التعلم ؛ رآ كنا ةازنامعزط عومتدممم1 
سوف يدم نبنى تعريف اللجنة القومية الأمريكية المشتركة لصعوبات التعلم الذى 
يعرض نه هالاهان وكوفران (2003) ناما ؛ى مهطهالدقة والذى ينص عل 


أن 


٠‏ صعوبات انتعلم تعد بمثاية مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 
00 1 
على الاستماع » أو التحدث 
أى القدرة على إجراء العلا 


اكتساب واستخدام القدرة 


أو القدرة الرياضية 
الحسابية المختئقة. وتعد 0 الاضطرابات 


جوهرية بالنسبة للفرد ؛ ويفترض أن تحدث له يسيب حدوث اختلال فى الآداء 
الوظيفى للجهاز العصى المركزى » كيأ أنها قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته . 
هذا وند تحدث مشكلات ف السلوكيات النالة على التنظيم الذاني » والإدراك 
الاجتهاعي. والتفاعل الاجتماعى إلى جانب صعوبات التعلم. ولكن مثل هذه 
المشكلات لا تمثل فى حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعوبات التعلم 1. 

- المهارات قبل الأكاديمية : كالقكلة 1ج 0معه »م 

تعد المهارات قبل الأكاديمية كبا يرى تورجيسين (2001) 560ه7018 بمشابة تلك 
السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل 
التعرف على الأرقام . والحروف ٠‏ والأشكال ‏ والألوان . كيا أن هناك مهارة أخرى 
ها أهميتها البالغة بالنسبة كلقراءة تتمئل فى الوعى أو الإدراك الفونولوجى . 


1 


- قصور المهارات قبل الأكاديمية 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائياً فى الدراسة الراهنة بتلك الدرجة التى يحصل 
الطفل عليها فى كل مهرة من هذه المهارات والتى تقل عادة عن 4:50 من درجة 
المهارة فى الوعى أو الإدراك النونرلوجى ٠‏ والتعرف على الحروف المجائية 
للمجموعة انتى تعد معرضة لخطر صعربات التعلم فى القراءة والكتابة » وتقل عن 
هذه النسبة فى مهارتى التعرف عل الأرقام . والأشكال للمجموعة التى تعد معرضة 
لخطر صعوبات التعلم فى الحساب 

- أطفال الروضة : ومعصعامهوى متك 


هم أولتك الاطفال ائذ, 


نون بإحدى رياض الأطفال » والذين تتراوج 
أعمارهم عامة بين 4 - 6 سنوات . ويقصد بهم فى الدراسة الراهنة أطفال الصف 
الثانى بالروضة 120-11 وذلك حتى يكرنوا قد قضوا عام كاملاً بها يتمكنوا على أثره 
من اكتساب مثل هذه المهارات خخلاله . 
أهداف الدراسة 

عهدف الدراسة الحائية إلى 'لتعرف على مستوى المهارات الاجتاعية لأطفال 
الروضة المعرضين لمنطر صعوبات التعلم أى ممن يبدون مؤشرات تدل عنى احتهال 
تعرضهم لصعوبات انتعلم اللاسقة وذنك قياساً بأقرائهم العاديين 
المهارات أساساً يجب أن يقوم عليه جانب كبير من أنشطة ومهام التعلم المقدمة هم 
من ناحية . كي أنها تمثل الأساس الذى يقرم عليه سلوكهم الاجتماعى اللاحق من 
ناحية أخرى . وفضلاً عن ذلك فهى تهدف أيضاً إلى التعرف على ما يمك أن يوجد 
بين أطفال الروضة ممن يعانون من أنباط مختلفة من القصرر فى مهاراهم قبل 
الأكاديمية من فروق تتعاق بمستوى مهاراتهم الاجتاعية وهو الأمر الذى يمكن أن 
يتضمن فيها يتم تقدبمه هم من ندخعلات مختلفة . كيا تعمل الدراسة الراهئة أيضاً عمل 
التعرف عل وتحديد ذلك الدور الذى يمكن أن تلك المهاراث قبل 
الأكاديمية فى درجة المهارات الاجتئاعية حيث تبدف إلى التعرف عل تلك الدرجة 


لك 


التى يمكن هذه المهارات أن تفسرها من تباين درجة المهارات الاجتاعية والتى تعد 
مستولة عنها . كذلك فهى تبدف أيضاً إلى التعرف على مدى وجود تر 
أو أهمية معين لعلك المهارات قبل الأكاديمية بالنسبة للمهارات الاجتماعية بحيث 
نصل ف النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأثيرها فى مهارات الطفل الاجتراعية 
المختلقة . 

مشكلة الدراسة 


أولويات 


تتحدد مشكلة هذه الدراسة فى التساؤلات انتالية : 

1 - هل توجد فروق فى مستوى امهارات الاجتماعية 
أطفال الررضة العاديين » وأقراتهم من يعانون من قصور فى مهارتى الرعى أو 
الإدراك الفونوئوجى . والتعرف على الخروف الهجائية : أو من يعانون من 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرمَام . والأشكال كمهارا. 

2 - هل توجد فروق فى مستوى امهارات الاجتاعية بين متوسطات رتب درجات 
أطفال الروضة ممن يعانون من قصور قن مهارتى الوعى أو الإدرات 
الفوتولوجى ١‏ والتعرف عل الحروف الحجائية » وأقرانهم ممن يعانون 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام , والأشكال كمهارات قبل أكاد. 

3 - هل يمكن التبؤ بدرجة امهارات الاجتاعية لأطفال الروضة 

مستوى المهارات قبل الأكاديمية من جانبهم ؟ 


يبن متوسطات رتب درجات 


خلال 


4 - هل توجد فئة نوعية محددة من المهارات قبل الأكاديمية أفضل من غيرها فى 
التنبق بدرجة المهارات الاجتراعية لأطفال الروضة ؟ 


أهمية الدراسة 


ترجع أهمية هذه الدراسة إلى النقاط التالية : 
- أن مستوى ونوعية المهاراث الاجتيعية للأطفال تلعب دور ا هاماً فى تحديد مأ 
يتم تقديمه نهم من أنشطة ومهام تعليمية مختلفة » أى أنه يلعب دورأ هاماً فى 


تحديد كم وكيف التعلم المقدم هم . 


2 - أن هذا المستوى يمثل أساساً من تلك الأسس التى يجب أن يقوم عليها أى 
تعلم لاحق يتم تقديمه لمثل هؤلاء الأطفال . 

3 - أن مستوى هذه المهارات ونرعيتها يحكم إلى حد 
الذى يرتبط بالمدركات والسلوكيت الاجتياعية خؤلاء الأطفال . 

+ - أن الخطة التربوية الفردية التى يتم اخنيارها ؛ وتصميمها ٠‏ وتقديمها فؤلاء 
الأطفال ممن يتعرضوث لمخاطر أى نمط من أنياط صعوبات التعنم يهب أن 
اتتضمن فى جانب أساسى منها بعداً اجتباعياً يسهم فى اندماج العلفل مع 
الآخرين وانخراطه معهم . 

5 - أن هذه الدراسة يمكن أن تسهم بشكل فاعل فى خطة التعليم الغردية 
التى يتم من خلاها تقديم الخدمات التربوية المناسسبة » والخدمات المرتبطة 

بالتربية الخاصة لكل. طفل حتى لا تتفاقم حائته وهو ما يمككن أن يساعد فى 

قيق عؤلاء الأطفال لقدر معقول من التكيف والتوافق عن طريق تأهيلهم 

لذلك . 


كبير كيف التعلم اللاحقق 


6 - لا تزال المهارات قبل الأكاديمية المختلفة تعد بمثابة أفضل المؤشرات التى 
يمكن أن تدل على مستوى التعثم الأكاديمى اللاحق بالنسبة للطفل ى) تعد 
أيضاعى أفضل مؤشر للدلالة على صعربات التعلم الأكاديمية اللاحقة الى 
يمكن أن يتعرض انطفل لها . 

7 - أن التعرف عل متوى المهارات الاجتماعية للأطفال المعرضين لخطر 
صعوبات التعلم يسهم فى الحد من قدر كبير من المشكلات الاجتماعية 
الا: التى يحتمل أن يتعرض لما هؤلاء الأطفال 

8 - أنه يمكن الاستفادة من التعرف على المهارات الاجتياعية لأولئك الأطفال فى 
الاكتشاف المبكر لذوى صعربات التعلم » وتقديم الخدمات اللازمة لحم 
حتى لا تزداد حالتهم سوءاً . 

9 - ندرة الدراسات الثى أجريت فى مصر بل وق البيئة العربية فى هذا الإطار على 
هذه الفئة فى هذه السرن الصغيرة والتى تناولت مثل هذه المهارات عامة , 


الدراسات السابقة 

عهدف اللمراسة التى أجراها عادل عبد الله (2005 -أ) إلى التعرف على | 
ن قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة التى تتمكثل فى 
التعرف على الأرقام ؛ وا حروف . والأشكال ء والألوان إلى جانب انوعى أو الإدراك 
الفرنولوجى ومدى استعدادهم للالتحاق باندرسة وتلقى الدراسة الأكاديمية بها 
حيث تعتبر هذه المهارات من التاحية النظرية هى الأساس الذى يمكن أن تقوم عليه 
الدراسة الأكاديمية لاحقاً ٠‏ وبالتالى فإنها تعد هى المسئولة إلى درجة كبيرة عن 
صعربات التعلم الأكاديمية اللاحقة . كا تعمل اندراسة أيضاً على التعرف عل 
وتحديد الدور الذى يلعبه قصور تلك المهارات فى درجة استعداد العلفل للمدرسة ؛ 
والتعرف على الدرجة التى يمكن هذه المهارات أن تفسره من تباين درجة الاستعداد 
للمدرسة والتى تعد مسئولة عنها . كذلك فهى تهدف أيضاً إنى التعرف على ترتيب 
الأولويات أو الأهمية تلك المهارات بالتسبة للأهبة أو الاستعداد للمدرسة بحيث 
تصل ف النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأثيرها فى استعداد الطفل للمدرسة 
عنياً بأن عذا الاستعداد للالتحاق بالمدرسة يتضمن التمو الاجتاعى - الانفعد 
للطفل وما يتضمنه من مهارات اجتراعية . 
هذه الدراسة من 20 طفلاً من اجنين (10 ذكور » 10 إناث ) بالسنة 
الثانية بالروضة ]1 -16-6 بمحافظة الشرقية من يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية » وممن ينتمون إلى أسر من المسترى الاقتصادى الاجتياعى الثقاقى 
المخوسط؛ وممن لا بأنون بأى مشكلات سلوكية وفقاً لتقارير معلياتهم . كا تغسم عبئة 
الدراسة أيضاً 20 طفلاً من أطفال الروضة العادين الذين تنطيق عليهم نفس هذه 
الشروط السابقة باستثناء عدم وجود قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية . وتم 
استخدام عدة أدوات تمثلت فى مكعبات مختافة الألوان تتضمن الأرقام ؛ والألوان » 
والصرر إلى جانب الأشكال . ولوحة الحروف » ومقياس الأهية أو الاستعداد 
للمدرسة الذى أعده الباحث » واستهارة المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى 
المطور للأسرة المصرية الذى أعده محمد بيومى خطيل (2000) . وقد أسفرت نتائج 
هده الدراسة عا يل : 


وجود علاقة 


1” 


ابية دالة عند0.05 بين المهارات قبل الأكاديمية والاستعداد 


2 - عدم وجود فروق دانة فى درجة الاستعداد تلمدرسة بين الجنسين ممن يعانون 
من قصرر فى مهاراتهم قبل الأكاديمية . 

3 - وجود فروق دائة فى درجة الاستعداد للمدرسة عند01.بهن من يعانون ومن 
لا يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية لصالح من لا يعانون منها . 

4 - تفسر المهارات قبل الأكاد, بة للأطفال الذين يعانون من قصور فيها 
8 6 ثقريباً من تباين درجة استعدادهم للمدرسة 

5 - تمثل مهارة التعرف على الحروف ٠‏ ومهارة التعرف على الأعداد : ومهارة 
التعرف على الأشكال أفضل فئات نوعية متتفاة من المهارات قبل الأكاديمية 
نلتنيو بدرجة الاستعداد تلمدرسة من 
قصور فى مهاراتهم قبن الأكاديمية حيث تفسر تقريباً 462.1 :462.1 : 906.6 
على التوالى من تباين درجة أهيتهم أو استعدادهم تلمدرسة 

6 - ل تنبىء مهارة الإدراك الفونولوجى ٠‏ وه 
أهبة أو استعداد هؤلاء الأطفال للمدرسة بدرجة دالة إحصائياً . 


انب أطفال الروضة ممن يعانون من 


ة التعرف عى الألوان بدرجة 


ويذكر إريش وآخرون (2004)-1ه.اء طدفها فى التقرير الرابع للبرنامج الأمريكى 
المعروف بالبداية الحقيقة 518:1 18624 والذى يعتبر برناجاً للتعليم الفيدرالى المبكر 
الذى يتم تقديمه لأطفال الأسر ذات الدخيل المنخفض . ويتم خلاله تقديم الخدمات 
المختلفة للأم الحامل ؛ والأسرة » والطفل أنه قد تم فى عام 2002 تشخيص حوال 
3 تقربياً من الأطفال الذين يتلقون هذا البرنامج ‏ وما يتضمئه من خدمات عى 
أنيم معوقين . ويحتاجون بالتالى إلى خدمات التربية الخاصة . كيا أن أولنك الأطفال 
المعرضين لخطر صعوبات التعلم أو انتأخرين نانياً كيا يجلر للبعض أن يطنق عليهم 
يعانون قصوراً فى مهاراتهم الاجتماعية. ومن جهة أخرى وجد بوفى وشتراين ©8301 
(2003) «نها9 :ه فى دراستهما على أطفال الروضة المعرضين -قطر صعوبات التعلم» 
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والمتخلفين عقلياً» والتوحديين » والمضطريين سلوكيا : والمضطريين اتفعالياً (ن-10 
لكل مجموعة ) أنبم غالباً ما يجدون صعوية فى التفاعل بشكل صحيح مع الأقران ما 
يجملهم أقل تقيلاً من جانب هؤلاء الأقران ٠‏ وبالتالى فإنهم يعدون من المعرضين 
لمخاطر المشكلات الاجتماعية اللاحقة . ى) أن تدريب هؤلاء الأطفال على استخدام 
المهارات الاجت'عية الإيجابية مع الأقران فى وقت مبكر من العمر من شأنه أن بؤدى 
إلى تكوين علاقات إيجابية معهم . وانتفبل من جانبهم , وتكوين الصداقات معهم . 
وهدفت دراسة براون وبيرجين (2002) 460ع3 :8:00:28 إلى التعرف على 
أنماط اللعب والتفاعلات الاجتماعية التى اش : 
صعوبات التعلم ودراستها . وكشفت نتائج الملاحظات عن وجود فروق فردية فى 
مقدار الوقت الذى يقضيه الطفل فى اللعب ء وعده الأنماط المختلفة من الألعاب النى 
يلجأ إليهاء والوقت الذى يقضيه فى كل نمط منها . كما لوحظت فروق أخرى فى كم 
التفاعل مع الأقران والمعلمين . وقام موست وآخرون (2000) .لهاء :210 
بدراسة العلاقة يين مهارات الوعى أو الإدراك الفونولوجى والكفاءة الاجتماعية - 
الانفعالية لعينة ضمت 98 طفلاً بمرحلة ما قبل المدرسة فى إسرائيل منهم 39 طفلاً 
معرضين لخطر صعوبات التعلم ٠‏ والباقى من العاديين . وأء 
أولئك الأطفال المعرضين لخطر صعويات التعلمء كانوا أ 
الوعى أو الإدراك الفونوئوجى ٠‏ وأكثر شعورا بالوحدة أو العزلة ٠‏ وأقل ثقة 
بالنفس٠‏ وأقل تقبلاً من الآخرين . كيا هدفت تلك الدراسة التى أجراها أوجالا 
(2000) دادز0 إلى المفارنة بين توقمات الوالدين والمعلمين فيا بالتمو وما 
ينبغى تعليمه للاطفال ف المرحلة العمرية 5-3 سنوات وذلك فى كل من فنلندا 
وأيرلندا . وأسغرت النتائج عن أن كلتا المجموعتين من المعلمين فى البلدين اعتبرتا أن 
المهارات الاجتياعية تعد هى الأكثر أممية بالنسبة لأطفال ما قبل المدرسة . ومع ذلك 
فقد ركز المعلمون الم ن عل الكفاءة الذائية وهر ما اتفق الآباء الفنلنديون معهم 
عليه » بينها كان معدل اتفاق الآباء الأ رئنديين مع المعلمين حول ذلك منخفضاً . 


تسعة أطفال بالروضة من ذوى 


وفى دراسته عبر الثقافية التى أجراها ويكرت (1999) غتتانع الا وركز فيها على 


>74 


تحقيق جردة الحياة كما يخبرها الأطفال الذين يبلغون الرابعة من أعبارهم ٠‏ وتم 
سبيل ذلك تطبيق استبيان على 1600 معلا : 4800 من الآباء فى 15 دولة ضمت كل 
من بلجيكا , والصين » وفنلندا » والبونان . وعونج كونج » وإندونسيا » وأيرلتدا» 
وإيطاليا » ونيجيريا » ويولندا ٠‏ ورومانياء وسلوفينيا : وأسبانيا ٠‏ وتايلاند » وأمريكا 
وذلك حول ما يتوقعون أن يتعلمه الأطفال في سن ما قبن المدرسة ٠‏ وكيف ينظر كل 
من الآباء والمعلمين إلى الأولويات الثى يحددها الآخر فى هذا الصددء ومكولياته فيها 
يتعلق بذلك . وأسغرت النتائج عن جود انفاقى عام بين المعلمين فيم| يتعلنى ب 
اهتمامهم بتعليم الأطفال الأصغر سنآ حيث جاءت المهارات الاجتماعية مع 
يليها المهارات اللغوية » ثم الكفاءة انذاتية كأهم المهارات قبل الأكاديمية » بينها كانت 
المهارات الاجتماعية مع الراشدين عى الأق| 
عام ممائل ١‏ إلا أن غالبيتهم قد وجد أن ؛. 
وامهارات الاجتماعية مع الأقران تعد هى الأكثر أهمية بينا كانت مهارات التقيب 
الذاتى ء ومهارات التعبير عن إلذات هى الأقل أهمية من وجهة نظرهم . كما كان 
هناك أرتباط فى ثيانى دول من تنك الدون الخمسة عشر التى تضمتها الدرامة 
وأجريت فيها ين ما يتوقع كل من الآباء وامعلمين أن يتعلمه أوئك الأطفال فى مثل 
ذلك السن . هذا وقد كشفت دراسة برومر (1999) 805126 على عينة من أطفال 
الروضة المعرضين لمنطر صعوبات انتعلم قوامها 21 طفلاً أن التخريرات البسيطة التى 
يتم إدنعالها على النعب الإيبامى من شأنها أن تساعد هؤلاء الأطفال كى يشاركوا 
بشكل كلى فى خبرات التعلم البكرة التى يتم تقذيمها هم حيث أنها تعكس مهارات 
العلفل المعرفية , ومهاراته الاسجتماعية » وتعمل على تحسينها وتنميتها . 

وهدفت دراسة مارجاليت (1998) ]ذلقعنةةة إلى دراسة الشعور بالوحدة أي 
العزلة فى مقابل الاتدماج مع 'لآخرين وذلك لدى عينة من أطفال ما قبل المدرسة 
قرامها 187 طفلاً فى رسرائيل منهم 111 طفلاً من المعرضين لخطر صعوبات التعلم . 
وكشفت الدراسة عن أن أولئك الأطفال المعرضين لمخطر صعويات التعلم فد أظهروا 
مستويات أعلى من الشعور بالعزلة أو الوحدة » ومستويات أقل من الشعور 
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بالاندماج وذلك قياساً بأقراهم العديين » كما كان هؤلاء الأطفال أقل تقبلاً من 
أقرانم العاديين 

كما تبدف دراسة زيل وآخرين (1995) .61.21 |23 إل التعرف على م يمكن أن 
تحفقه عينة من أطفال الروضة قرامها 4423 طفلاً من إنجازات وما يمكن أن 
يواجههم من صعوبات وذنك للتعرف على مستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية ‏ ومدى 
استعدادهم للالتحاق بالمدرسة . وأوضحت انتائج أن المهارات الحركية المختلفة 
فضلاً عن المهارات الاجتماعية , والمهارات المعرف من بن أهم المهارات ات | 
قصوراً من جانب أولئك الأطفال وهر ما يؤثر على مدى استعدادهم للالتحاق 
بالمدرسة . كي توججد 


الجنسين فى مستوى المهارات قبن الأكاديمية ولمهارات 
الحركية البسيطة لصالح إن فقد كن أكثر استعداداً منهم للالتحاق 
بالمدرسة . وأجرت شارون فون وآخرون (1993) 81 .)© .5 ,7العناه/ دراسة تناولوا 
فيها المهارات الاجتراعية لعينة ضمت 98 طفلاً بمرحلة ما قبل المدرسة ضمت ثلاث 
مجموعات تألفت الأولى من الأطفال ذوى صعويات التعلم : وتألفت الثانية من 
ضمت أطقالا عاديين» 
وتم تطبيق مقياس السلوك الاجتراعى التكيفى 7وذ#هاءط لقاعم 106امه29 عليهم 
وأظهرت تقديرات المعلمين للمهارات الاجتماعية وجود كروق دالة بين المجموعات 
النلاث لصالح الأطفال العاديين . ينيهم ذوو صعويات التعلم » أما المتخلفون عقلياً 
فيأئرن فى النهاية ويعدون هم أفل هذه المجموعات فى مستوى مهاراتهم الاجتماعية . 
كيا أسفرت نتائج دراسة مانتزيكوبوئس وآخرين (1993) .لقنا 5وانادمنهةتاممالا 
التى تم إجراؤها فى إطار برنامج البداية الحقيقة :5180 21624 على عبنة من أطفال. 
الروضة المتأخرين نائيً أى المعرضين لخطر صعربات التعثم قوامها 112 طفلاً عن أن 
السلوكيات التكيفية من جانب هزلاء الأطفال » ومهاراتهم الاجتماعية تعد من 
السلوكيات النى ترتبط بتأخرهم الليئثى ؛ كما تكشف عن احتيال تعرضهم اللاحق 
المعديد من المشسكلات الاجتماعية المختلفة النى تعزز فى الخالب عزلتهم عن الآخرين. 


وعند نحص ثلاث فنات من المتغيرات التى يمكن من خلاها التبؤ بنتائج ذلك 


لكل 


التدخل الذى يتم استخدامه سواء مع الأطفال المعو 


عامة أو الأطفال المتأخرين 
ائياً أو المعرضين خطر صعوبات التعلم وجد مارقو وآخررن (1992) .له.نه ه21 
أن المتخيرات التى لا ترتبط بالبرنامج ها دور مهم فى تحديد نتائج نلك البرامج التى 
يتم من نخلاها تدريب الآباء على تعليم أطفاهم المهارا. الأكاديبية » ومهارات 
انتواصل ؛ والمهارات الااجتياعية » ومهارة مساعدة الذات » والمهارات الحركية . 
تعقيب على الدراسات السابقة 
من العرض السابن تتلك الدراسات يتضح وجود فروق دالة إحصالياً بن أطفال 


الروضة العاديين وأقرانهم المعرضين لخطر صعوبات التعلم تؤثر عل استعداعم 
وأهبنهم للالتحاق بالمدرسة (عادل عبد الله 2005-) ٠‏ وأن أوئتك الأطفاك 
المعرضين خنطر صعوبات التعنم يعانون أيضاً من قصور فى مهاراتهم الاجتاعية 
(1995,.لهك 2:11 :2004 .لقع طولم5) حيث غائباً ما يجدون صعوية فى التعامل 
بشكل صحيح مع الأقران ما يجعلهم أقل تقبلاً من جانبهم انه5 :4301694 
بالوحدة . وأقل ثقة بالنفس » وأقل تقبلاً من الأقران 
(2000 .لهاع :و30 » وأحبم أكثر عزلة عن الآخرين خاصة أقرانهم العاديين » وأقل 
أندماجاً معهم (1995 ,11ه821) ١‏ وأن قصور مياراعهم الاجتاعية يجعلهم أكثر 
عرضضة للمشكلات الاجتاعية اللاحقة (1993..لساء 410لاه097) التى تعمل فى 


(2003 ء وأنهم أكثر شعو 


الغالب على ت إلتهم عن الآخرين (1993 ,.لقيك كمانامممه تجنصه34). كا أنه 
الا توجد دراسات عربية فى حدود علمنا تطرقت إلى هذا الموضوع وهو ما يضيف إلى 
أضميته ٠.‏ 

الفروض 


صيغت الفروض التالية كإجابات محتملة 
الدراسة . 


اؤلات النى تضمتتها مشكلة 


1 - توجد فروق ذات دلالة إحصانية فى مستوى المهارات الاجتماعية بين 
متوسطات رتب درججات أطفال الروضة العاديين . وأقرانهم من يعانون من 


قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى ٠‏ والتعرف على الحروف 
الحجائية » أو ممن يعانون من قصور فى مهارتى التعرف عل الأرقام » 
والأشكال كمهرات قبل أكاديمية كل على حدة وذلك لصالح أطفان 
الروضة العاديين . 
- لا نوجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى المهارات الاجتماعية بين 
متوسطات رتب درجات أطفال الروضة ممن يعانون من قصور فى مهارتى 
الوعى أو الإدراك الفونولرجى ؛ والتعرفن على اخروف الحجائية » وأقراهم 
من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف عل الأرقام , والأشكال كمهارات 
قبل أكاديمية . 
3 - ينبىء مستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة بدرجة المهارات 
الاجتئعية من جانبهم . 
4 - لا توجد فئة نوعية تحددة من المهارات قبل الأكاديمية أقضا من غيرها فى 
التتبؤ يدرجة المهار'ت الاجتماعية لأطفال الروضة . 
خطة الدراسسة وإجراءاتها 
أولاً: العينة : 
تتألف عينة هذه الدراسة 
بالروضة 120-15 بمحافظة 


ثلاث مجموعات من الأطفال الذكور بالسنة !| 
الشرقية (ن-21) ء نضم المجموعة الأولى سبعة أطفال 
ممن يعالون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية انقاصة بالوعى أو الإدراك 
الفونولوجى ‏ والتعرف على الحروف الفجائية » وتضم المجموعة الثانية سبعة أطفال 
آخرين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة التعرف عل الأرقام ‏ 
والأشكال . بينها تضم المجموعة الثالثة هى الأخرى سبعة أطفال من العاديين 
(جدول 2.1 ) وقد روعى آن يكون أعضاء هذه المجموعات جبعاً من لا بأتون بأى 
مشكلات سلوكية وفقاً لتقارير معلماتهم ٠‏ وألا يعانى أعضاء المجموعتين الأونى 
والثانية من أى إعاقة عفلية ؛ أو حسية ؛ أو جسمية حركية : أو غيرها . ونم تحقيق 


م 


التجانس بين تلك الممجموعات ( الجناول 3 - 8 ) وذلك فى العمر الزمنى , ومستوى 
الذكاء ٠‏ والمستوى الاجتراعى الاقتصادى الثفافى حيث تم اختيار أفراد العينة جميعاً 
من المستوى المتوصط . 
جدول (1) نتالج تحليل التباين بطريقة كر وسكال - واليز(ة1) للفرق بين رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى اختبار المسح انيورولوجى ( ن 1 ن2- ن7-3) 


5 1 ال 

الجمرعة | مالرتب [مج الرتب] .الك كة | دح | ها 

الأيك | 14.29 | 100.03 | 1429.429 ]لم34 | 2 [13380 
1 | 12097 | 689 .كلكا 


112.000 | 28.00 | 0 


المجموعة الأولى هى من يعانى أعضاؤها من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك 
.نولوجى ١‏ والتعرف على الحروف امجانية » وللجموعة الثانية هى من يعانى 
أعضاؤها من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام - والآشكال » أما المجموعة 
الثالئة فهى التى تضم الأطفال العاديين . وسوف نسير وقق ذلث على امتداد هذه 


الدراسة 

ويتضح من الجدول أن قيمة ه 18) تلفرق بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى اختبار ا مسح النبورولوجى دائة عند 0.01 ؛ ويوضح الجدول التال 
اتجاه دلالة هذه اثفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث . 


جدول (2) قيم 11,18,2 ودلالتها للغرق بين متوسطات 
المجموعات اثلاث فى اختبار المسح التيورولوجى ( 


+الرتب إمج الرتب] نآ 77 2 |الدلاثة 
529 | مهلك | ممجد | 6ك |- 3ول.ة إغي دثة 
71 | 5400 


0 | 7200 | صفر | 28.00 أ-3.137 | 001 


توجد فروق دالة علد 0.01 
الأطفال انعاديين وكل منهما على حدة. وبالرجوع إنى متوسطات درجات المجموعات 
الغلاث فى الاختبار نجدها على التوالى 36.14 ,36.43 ,19.57 ونظراً لأنه وفقاً نتعلييات 
الاختبار كلما قدت الدرجة عن 25 كان الطفل عادياً تصبح هذه الفروق لصالح 
المجموعة الثائثة » وتؤكد على أن أطفال المجموعتين الأولى والثانية معرضين فعلاً 


لخطر صعوبات التعلم 


جدول (3) نتانج تحليل التباين بطريقة كر وسكال - واليز (51) للفرق بين 
رتب درجات المجموعات الثلاث ف المهارات قبل الأكاديمية 


12000 460 

الإدراك 1107| 77.49 | كلشزكة 
قار 93 |رككةر |4وة 2250 
التعرف 00 | اق | مدا 
عن 164 | 81.43 | 948.427 

الحروف |209.587[12152117-36 
التعرف 160 | 77:00 | 847.001 
عل 00 أمملقة | سمه 

الأرقام 18.00 |2600: | 2268.000 
التعرف 1529 102:05 1636489 
عل 00 | 2800 | 112000 

|الأشكان 71 |9597 |1315.749 
التعرف | كذ | 771.75 
على 1050 ] ك3 | 771.75 

الألوات (1200] 0جة | 00ؤمه1 


1647 


171935 


17740 


02 


5 


5 


در 


17.418 


16.335 


17815 


13591 


الدلالة 


كك 


00 


0 


اق 


ويتضح من الجدول أن الغروق بين متوسطات رتب درجات المجموعات الثلاث 
فى المهارات قبل الأكاديمبة دالة عند 0.01 باستثناء الفروق بينه' فى مهارة التعرف عل 


الألوان فلم تكن ذات د 
بين المجموعات . 


إحصائية . وتوضح الحداول التالية تجاء دلائة الفروق 


جدول (4) قيم .11,71,2 ودلانتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى الوعى أو الإدراك الفونولوجي 


ويتضح من الجدون وجرد فروق دالة عند 0.01 بين المجموعات الثلاث ١‏ وأن 
المجموعة الأولى هى أقل هذه المجموعات فى الوعى أو الإدراك الفونولوجى: 
وبالتالى فهى تعانى من قصور هذه المجموعة '" 
وضع أفضل منها : ثم تأتى المجموعة الثالثة بعد ذلك » وتعتبر هى الأفضل ٠‏ 
جدول 59) قيم ,11.86 ودلالتها نلفرق بين متوسطات رتب درجات 
النجموعات الثلاث ف التعرف على الحروف 


ويتضح من ابجدول وجود فروق دالة عند 0.01 
المجموعة الأو هى أقل هذه المجموعات فى التعرف على المعروف المجائية . ربالتال 
فهى تعانى من قصور هذه المهارة . أما المجموعة الثانية فهى تليها . رتعد فى وضع 
أفضل منها . ثم تأتى المجموعة الثالثة بعد ذلك . وتعتبر هى الأفضل . 


بلقا 


جدول (6) قيم .1,19,7]ودلائتها للفر بين متوسطات رتب درجات 
ا لجموعات اثلاث فى التعرف علي الأرقام 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند 001 بين المجموعات الثلاث ٠‏ وأن 
0 التعرف عل الأرقام » وبالتالى فهى 


جدول (7) قيم 5,2ا,نة ودلااتها 
اللجموعات الثلاث في التعرف على الأشكال 


بين متوسطات رتب درجات 


م ارتب | مج لوقب 5 ]ا 27 سدم اتباهها | 
7 0 إصفر | 28 الأول 
4+0 

9 47 ]19.0 5800 | 9 

4700| 71 

0 ]| معد الثالته 
| 7706 


ناحية لصالح المجموعة الأولى ٠‏ وبون المجموعتين الثانية والثالئة من ناحية أخرى 
الصالح المجمرعة الثالثة ه بينم) لا توجد فروق دالة بين المجموعتين الأولى والثالثة . 
انية هى أقل هذه المجموعات فى 'لتعرف على الأشكال 


لف 


تعانى من قصور هذه المهارة . أما المجموعتان الأولى والثالثة 
فى وضع أفضل منها . 


أنيان بعدها ء وتعدان 


جدول (8) نتانج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليزذ11) بين 
رتب درجات المجموعات الثلاث فى المتفيرات الخاصة بالمجانسة. 


514969 
8667 
55714 


الة 


419 | 0.234 
25577ظ 
5964617 


3 


2230 


ممجة | 0.157 | 2 | 0.149 
7 
7517 
1494 | 0.104 
2247 
275 
587 | 0025 | 2 |-0.018 
5667 3 
8299 
7 ]| 0.147 
959869 

22467 


5 


0091 


0099 


ويتضح من الجدول أن الفروق بين متوسطات رت 
فى المتغيرات اللخاصة بالمجانسة غير دالة ما يدل على هانس هذه المجموعات. 


درجات المجموعات الثلاث 


للف 


0 


: الأدوات : 


تم استخدام الأدوات الت 


1- اختبار سستافقورد - بينيه للذكاء ( الصورة الرابعة ) 


ترجمة وتهريب / لويس كامل مليكة (1998) 


ثم إعداد هذا المقياس فى ضوء استرا 
كبير من المهام المعرفية 
القدراث المعرفية فى هذه :لصورة من المفياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلال 


بموجبها عيئة عريضة من مذى 
تنبىء بانعامل العام لنذكاء 


العام ( فى المستوى الأعنى ) . فى حيز المستوى الثانى فى ثلائة عوامل عريضة 
هى لقدرات المبئرة » والقدرات السائئة انتحليلية ٠‏ والذاكرة قصيرة المدي . أما 
المستوى الثالث فيتكون من ثلاثة مجالات أكثر تخصصاً هى الاستدلال النفظى 
ويتضمن اختبارات المفردات ء والفهم . وانخافات » والعلاقات اللفظية : فى حين 
يتمثل المجال انثانى فى الاستدلال الكمى ويندرج تحته الاختبار الكمى : وسلاسل 
الأعي'د : ويتاء العادئة . أما الاستدلال المجرد البصرى وهو ثالث هذه المجالات 
فيندرج تحت الحتبارات تحلبل النمط » واننسخ » والمصفوفات . وثنى وقطع الورق - 
قصيرة 'لدى اختبارات تذكر نمط من الخرز ء وتذكر 
الجمل » وإعادة الأرقام » وتذكر الأ؛ بذك عند الاختبارات التخصصية 
انتى تندرج تحث هذه المجالات 15 اختباراً يحصل كل منها على درجة معيارية إل 
جانب أريع درجات معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة . كما 
يمكن رسم صفحة نفسية فارقة ( بروفيل ) 

وقد قام مليكة (1994) بتعريب المفياس وحارل الاحنفاظ قدر الإمكان بمواد 
المقياس الأصلية التى يفترض أن تكون متحررة نسبياً من تأثيرات العوامل الثقافية 


وإلى جانب ذلك ت* 


امختلفة . وعند حسب صدق هذه الصورة من المقيدس وثباتها اتضح أنها تتمتع 
بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن الاعتداد ها ٠‏ والوثوق فيها » والاعتهاد عليها 
حيث بلغت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار على عينة (ن-30) 


للق 


بين086-0.53 , وباستخدام معادلة 88-20 بلغت هذء القيم بين 097-095 
وتراوحث معاملاث ثبات المجالات الأربعة بين 0.97-0.80 ء كيا تراوحت بالنسبة 
0 . أما بالنسبة للصدق عل الجانب الآخر فقد ثم 
ق فى سبيل ذلك منها التحليل العامل لمكوناته التى كشفت عن 
وجو تشبعات عالية بعامل عام فى كل الاختبارات وهو ما يدعم استخدام درجة 
مركبة كلية واحدة . وأوضحت ننتائج الصدق التجريبى باستخدام محكات خارجية 
تمئلت فى الصورة ل-م السبقة هذه الصورة » ومقياس وكسذر - يلفير؛ ومقياس 
كوفيان أن دلالتها جميماً كانت عند 001 : وعئد زياس عل فئات مختلفة من 
انتخلفين عقلباً ٠‏ وذوى صعوبات التعلم ‏ والعاديين : والمتفوقين كانت النتائج التى 
المقياس على التمبيز بين مثل هذه الغثات المختلفة . 


تم الحصول عليها مدعمة لقادرة 

2 - ألعاب الأطفال : 

تم اللجوء فى الدراسة الراعنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى تتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مها. 
مثل هذا اقصور أساساً لصحويات التعلم التى يمكن أن يعانى الطفل منها مستقبلاً » 
الألعاب 1+ البلاستيكية أى أن كل 
وذنك حتى تكون أسهل فى تعامل الأطفال 
معها ؛ وفى تناوهم إياها » وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
تتلف. 


!بم قبل الأكاديمية حيث يعد 


كبا أن هذه الألعاب تتراوح فى طب 
قطعة منها كانت إما خشبية أو بلاء 


ولذلك فقد تم استخدام مايل 

| - لوحة الحررف 

2 - الأشكال , 

3- المكعبات . 

وى حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المتضمئة» واستخدمت الأشكال للتعرف على إدراكه للأشكال » تم استخدام 


لحن 


المكعبات فى سبيل التعرف على إدراكه للأعداد أو الأرقام » والألوان » وإدراكه 
الفونولوجى للكلمات . ويمكن أن نقوم يتوضيح ذلك على النحو الثاني : 

أ- لوحة الحروف : 

نم استخدام لوحة خشبية تتضمن الحروف الحجنية جميعها وذلك من الألف إلى 
الياء ؛ وكنا نطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الحروف فرادى أى يتعرف على كل 
حرف منها على حدة : وليس شرطاً أن يتعرف عليها بالترتيب » نكن المهم أن بددد 
كل حرف منها بشكل صحيح حينما نطلب منه ذلك ٠‏ وأن يتعرف عليه جيداً ٠‏ ولا 
يخطىء فى معرفته له . ويحصل الطفل على نصف درجة فى مقايل كل حرف يدركه 
إدراكاً صحيحاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله الصحيح تلرحة وحفاظه 
عليها 

ب - الأشكال + 


تم اللجوء إلى بعض الأشكال الخشبية والبلاستيكية التى تضم خمسة أشكال 
أساسية عى المثلث ٠‏ واخريع ٠‏ والمستطيل » والدائرة » وامكعب . ويطنب من العلفل 
أن يتعرف عنى كن منها عندما تقوم بتقديمها له أو عندما تطلب منه أن يحضر ذلك 
انشكل لنا . ويحصل عنى درجة واحدة حال إدراكه 'لصحيح لذنك الشكل الذى 
القدمه اله علا بأننا قد لخن 


الشكل اتواحذ له فى هتاسبتين ختلفتين نقدمه 


نحن نه فى إحداهما ء ونطنب منه أن يقدمه هو ! ليحصل بذلك على درجة 
واحدة فى كل مرة 
ج- المكعبات : 


تم اللجوء إلى اللكعبات ذلك الأثوان المختلفة والتى تعد فى واقع الأمر من أهم 
ألعاب الأطفال فى هذه السن . وقذ حرصنا على استخدام تنك المكعبات فى سبيل 
تمقيق الأهداف التالية 
١‏ - التحقق من إدراك الطفل للأرقام أو الأعداد 
2- انتحقق من إدراك العقفل للألوان . 
3- التحقن من الإدراك الفونولوجى لنكلمات من جانب 


وبالنسبة للأعداد ققد اخترنا تلك المكعبات التى تتضمن الأعداد من 1 - 10 
بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الأعداد فرادى ؛ وليس ششرطاً أن يت 
عليها بالترتيب لكن المهم أن يحدد كل رقم منها بشكل صحيح رغم ميل || 
معرفة تلك الأعداد مرتبة » بل وتغنيهم بها على هذه الشاكلة . ويحصل الطفل عل 
درجة واحدة مقابل كل رقم يدركه بششكل صصحيح . 

أما بالنسبة للأئوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان » وقد 
تمثلت الألوان المستخدمة فى « الأبيض - والأسوه - والآحمر - والأغضر - 


والأصفر - والازرق - والبنى - والبتفسجى - واليرتقالى - والبمبى » , ويخص 
الطفل على درجة واححدة عند إدراكه لكل لون من هذه الألوان كنا نطلب منه أن 
يحضر أحد المكعباث الجمراء ٠‏ أو الخضراء » أو الصفراء » أر غيرها على سبيل المثال 
أحضره هو يحسب اللون المطلوب تكور 
درجة واحدة أما إذا لم يحضرء هو. أو أحضر مكعباً ذا لون آخر فإن إجابته في تلك 
الخخالة تعد غير صحيحة : ولايحصل بالتالى على أى درجة فى مقابلهاء وعكذا. 

وفيها يتعلق بالادراك اتفونولوجى للكلمات المختلفة والذى يقوم فى الأساس على 
إدراك أن مجرى الحديث أو الجملة تتضمن وحدات صوتية أصغر يبغى عل الطفل 
أن يدركها جيد فقد كنا فى الر'قع نطلب من الطفل أن يمسك باذلكعب على الصورة 
النى توجد فى أحد جوانبه » ونطلب منه أن يقوم با بلى رذلك بحسب ما كنا نطلب 
منه حيث ينم ذلك فى خبطوات متدرجة نحددها انحن + أى أن العلفل كان يقرم 
بخطرة واحدة فقط فى امرة الراحدة ٠‏ وكنا نحددها له : ثم يتتقل بعد الائم, 


ىإ١‎ 


الخطرة التالية التى نحددها ل أيضاً. وهكذا حتى يقوم بكل النطوات المطلوبة والتى 
تتمثل فيها يل : 


3 - أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكنمة واضحة . 
4 - أن يقوم بوضح تلك الكلمة فى جملة مفيدة . 


وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التى تحدد مدى إدراكه لتلك الخطوات الخمس 
السابقة كأن د مثلاً عن نلك الصورة . ونطلب منه أن ينطق باسم ما تتضمنه » 
وأن يعيد ذلك ببطاء وتأن حتى نتأكد من إدراكه لتلك الكلمات والاصرات 
ات المتضمنة فيها » وأن نسأله بعد ذلك عما نفعل بها فيضعها بالتانى فى جملة 
وإلا فلن يكون ذنك مفيداًء وكنا 
أن تكون إجابته معبرة فى جرهرها عن زمن معين» 
وهكذا مع مراعاة قصور إدراكه للزمن . ويحصل الطفل على أربع درجات مقابل 
الإدراك الصحيح لكل بند من هذء البنود . أو تخصص نه درجة معينة من هذه 


رر فى أى من هذء المهارا. اما قلت درجاته 
عن 9650 من الدرجات 'الخصعة فا . كمأ 


8201 ل احستقم علد للك لفاك من رجو تون لك الها 
لدى آولئك الأطفال انين قابت امعليات رشيحهم على أنهم كذلك رذلك قبل أن 
نقوم بتطبيق بطارية الاختبارات الخاصة قبل الأكاديمية عليهم : ثم اختبار 
المسح الب انتأكد فعلاً مخطر صعوبات التعلم 

3- بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 

كمؤشرات لصعوبات التعلم 


إعداد ؛ عادل عبد الله محمد (2005- ب) 


لايوجد عل المستوى المحل أو الإقليمى مقاييس يمكن استخدامها فذا الغرض ٠‏ 


لحف 


ولذلك فقد كانت هناك حاجة ملحة لتطوير مقياس حول بعض المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة بهدف إلى التعرف على قصور المهارات قبل الأكاديمية 
لأولئك الأطفال وهو ما دفعنا إلى إعداد المقياس الخانى والذى يضم خمسة مقاييس 
فرعية تمثل فى مجملها بطارية اختبارات لأطفال الروضة فى هذا المجال يتم من خلاها 
تحديد أطفال الروضة الذين نوجد لدهم مؤشرات ندل عل إمكانية تعرضهم 
الصعوبات تعلم أكاديمية لاحقة وذلك عندما يلتحقون بالمدرسة الابتدائية ويشرعون 
فى تلقى تعليمهم النظامى . وقد تم حساب الصدق والثبات الخاص ببذه البطارية 
وما تتضمنه من مقاييس فرعية » واتضح أنها تتمتع بمعدلاث صدق وثبات مناسبة 
يمكن الاعتداد بها وتغضم المقابيس الفرعية الخمسة انتى تتألف مئها هذه البطارية 
مايل : 

1 - الوعى أو الإدراك الفونولوجى . 

2 - التعرف على الحروق ام 

3- التعرف على الأرقام . 

4 - التعرف على الأشكال . 

5- التعرف عل الألوان . 

ويتألف كل مقياس من هذه اللقابيس انمسة التى تتضمنها البطارية من عشرين 
عبارة تعكس ما يصدر عن الطفل من سلوكيات أو مظاهر سلركية تعد بمثابة 
الصعوبات التعلم فى هذا الجانب أو ذاك . وتدخل جميعها فى إطار ما يعرف 
بالاكتشاف المبكر لتلك الصعوبات وهر الأمر الذى يؤدى ينا إلى التدخل المبكر؛ 
ويحتم علينا ذلك حتى نحد ما يترتب على تلك الصعوبات من آثار سلبية متعددة . 
وتعتبر هذه المقابيس بمثابة مقابيس فرز وتصفية يمكن من خلاها التعرف بدرجة 
كبيرة على أوائك الأطفال الذين تصدر عنهم مثل هذء السلوكيات رذلك عل أثر 
حصوهم على أقل من 9650 من الدرجات المخصصة لأى من هذه المهارات» أما إذا 
كانت الدرجة التى بحصل الطفل عليها تساوى 630 أر أقل فإن ذلك يعد دليلاً قوياً 
على أنه يعتير من المعرضين للخقطر صعوبات التعلم. 


يفا 


هذا ويوجد أمام كل عبارة اختياران هما (نعم. لا) تحصل على (1 » صفر) على 
التوالى حيث تسير العبارات فى الاتجاء الإيجابى فتصبح الدرجة 2 صفر ؛ بذلك هى 
التى تدل على القصور . وبذلك فكلا قلت الدرجة التى يحصل الطفل عليها فى أى 
مفياس فرعى عن 5050 من درجته التى تتراوح بين صغر - 20 يصبح ذلك بمثابة 
مؤشر أو منبىء بصعوبات تعلم لاحقة يمكن أن يتمرضض ها هذا الطفل ٠‏ وبالتال فإن 
ذلك يعتير اكتشافاً مبكراً للحالة 

وبالنسبة لصدق وثبات بطار 
أسفرت التتائج الخاصة بذلك عن أنبا تتمتع بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن 
الاعتداد بها وهر ما أكدته نتائج صدق المحتوى حيث نمث صياغة عباراتها فى إطار 
ذلك التصنيف لتلك المهارات السابقة عل المهارات الأكاديمية والتى تعرف 
بالمهارات قبل الأكاديمية رهو الذى قدمه العديد من العلياء فى هذا المجال 
أثال تو رجديسين ٠30786000‏ وليرنر؟06عم1 ٠‏ وقورمان 8م00 , وغيرهم كى| 
أننا ‏ فقط على العبارات التى نالت 9690 على الأقل من إجماع المحكمين عليها 
وهو ما يؤكد على صدق المحكمين . كذلك فقد تراوحت قيم الصدق التلازمى 
باستخدام أدوات النعب وفق إجراءات محددة وذئك بعد عرضها على المحكمين 
واستخدامها فى العديد من الدراسات التى قمنا بإجراتها كمحك خارجى بين 
9931-5 وذلك للمقاييس القرعية المتضمنة وهى قيم دالة إحصائياً عند مستورى 
1 كما تراوحت قيم (ت) الدالة على الصدق التمييزى عند 'لقارنة بين جموعة من 
الأطفال المعرضين خطر صعوبات التعلم بالروضة وأقر'هم العاديين (ن- 27 لكل 
مجموعة) بين 9.69 - 12.62 وهى قيم دالة عند 0.01 2 بالنسبة للثبات عل 
الجانب الآخمر فقد تراوحت قيم التجزئة النصفية بطريقة سبيرمان - براون 
800 - «دوردعم5 للمقاييس الفرعية بين 0.683 - 0.892 . وتراوحت قيم 
معامل ألما لتلك المفاييس الفرعية بين 0.774 - 0.945 . كيا تراوحت قيم(ر) الدالة 
على الاتساق الداخل وذلك بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس الفرعى 
الذى نتتمى إليه بين 0.95-0.57 ٠‏ وهى جميعاً قيم دالة عند 0.01 رهو الأمر الذى 
يؤكد على ثبات مقاييس هذه البطارية 


يس هذه بها تضمه من مقاييس فرعية فقد 


4- مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية 
إعداد ؛ محمد بيومى خليل (2000) 


تم استخدام هذا المقياس بغرض تحقيق التجانس لأفراد العينة فى هذا المتغير 


ولذلك اختار الباحث جميع أفراد العينة من المستوى المتوسط . ويقيس هذا المقياس 
المستوى الاجتياعى الاقتصادى الثفانى للأسرة من خلال ثلاثة أبعاد أساسية يتمثل 
أوهها فى المستوى الاجتماعى وذئك من خلال الوسط الاجتماعى ء وعحلة الوالدين ٠‏ 
والستوى التعليمى 
نشاطهم المجتمعى , وامكانة الاجتياعية لهنهم . أما البعد الثانى 
فيتمش ف المستوى الاقتصادى للأسرذ ويقاس من خلال المكانة الأقتصادية لمهن أنراد 


والعلاقات الأسرية ‏ والمتاخ الأسرى السائد : وحبجم الأ. 
الأفراد الأسرة 


نوى الأجهزة والأدوات المنزلية : ومعدل 
استهلاك الأسرة للطاقة ا الصحية : والعلاج الطبى . ووسائل 
النقل والاتصال للا إنقاق الأسرة 
والاحتفالات . والحفلات . والخدمات 


الأسرة » ومستوى معيشة 


ليم » ونقدمات. 


٠‏ وامظهر الشخصى : والحتدام لاقراد 


الأسرة 


مثل البعد الثانث ق المستوى الثقاق للأسرة ى المستوى العام لثقافة 
الثقافية داخل الأسرة ١‏ والمواقف الفكرية للأسرة » 
واتجاه الأسرة نحو العلم والثقاقة ؛ ودرجة !لوعى انفكرى » والتشاط الثقاى لأفراد 
الأسرة . ويعطى هذا المقياس ثلاث درجات مستقلة بمعدل درجة واحدة لكل بعدء 
كي يعطى درجة واحدة كلية للأبعاد اثثلاثة مجتمعة تتوزع على عدد من المستويات هى 
مرتقع جداً » ومرتقع » وفوق المترسط » ومتوسط ٠‏ ودون المتوسط : ومنخفض ٠‏ 
ومنشفض جداً 

ويتمتع هذا المفياس بمعدلات صدق وثبات مناسية حيث تراوحت قيم (ت) 
الدالة على صدقه التمييزى بون 23.8-12.6 وذلك للأبعاد الثلاثة » والدرجة الكلية . 
كما ترارحت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار بعد ثلائة أشهر من 
الأول وذلك بالنسبة للأبعاد الثلا: ين 0.97-0.92 وهى 


5 - اختبار المسح النيورولوجىي7654 عسنسععء5 لمعنههاومده 8 نلءننا0) 

للد 

(للتعرف على ذوى صعوبات التعلم ) 

إعداد/ مارجريت موتى وآخرون. تعريب / عبد الوهاب كامل (1999) 

يعد هذا المقياس من الأدوات سهلة التطبيق حيث أنه وسيلة سريعة لرصد 
الملاحظات الوضرعية عن التكامل النبوررلوجي فى علاقته بالتعلم . ويتضمن 


: رة نقدم للأطفال هى : مهارة اليد 
- التعرف على انشكل وتكوينه - التعرف على الشكل. براحة اليد- تتبع العه؛ 
باصيع على الأنف (تناسق الإصيع - 
الأنف ) - دائرة الأصابع والإبيام- الاستنا المزدوجة الليد والند - 


تساوى 25 فأقل) وتث كير هثه الدرجة بل السواء تور و ئرجا نقدلا من درجة تمتد من 


50-26 وتدل على رجود احتمال تعرض الطفل لاضطرابات فى اللخ أو 
يزداد بزيادة تلك الدرجة . وعادة ما نجد أ 


تقع فى حدود اللاسواء (درجة مرتفعة )؛ وئن نكون عل خطأ إذا ما افترضنا أن 
الأطفال الذين يحصلون عل تلك الدرجة المادية ليس تدهم أى مشكلات 
نيورولوجية حيث أنهم ليس لديهم أى اضطرابات فى لمخ والقشرة شرة المخبة. وعموماً 
فإن الدرجة المادية يمكن أن تؤكد على سلامة الطفل النيورولوجية + بيم| تشير 
الدرجة المرتفعة للطفل على هذا المقياس إلى ارتفاع الاضطراب فى اتصائص 
النيورولوجبة . وقد قام معد المتباس بتقنينه على عينة من أطفال البيثة المصرية فبلغ 


إرففا 


معامل الصدق التلازمى 0.56 ء ويلغ معامل الثبات 0.68 وهى قيم دالة عند 0.01 
ولذلك يتم استخدام هذا المقياس للتحقق من أن الطفل ليس الديه أى اضطربات ق 
المخ والقشرة المخية . 

6 - مقياس المهارات الاجتماعية للأطفال 

إعداد / العربى زيد (2003» 

أعد هذا المقياس فى الأساس للأطفال (| 
يصلح للتطبيق حتى مع الأطقال ال 
التفاعل الاجتماعى ( العبارات15-1 ) ٠‏ وانتعاون والمشاركة فى الأنشطة (22-16) » 
ومهارة تكوين الصداقات (30-23) . واتباع القر'عد والتعلييات (37-31)» والتعبير 
الانفعالى (44-38) . وائهارات الاجتراعية المدرسية ( مها 


فين عقاياً القابلين لمتعلم » وإن كان 
يتألف المقياس من سبعة أبعاد تنضمن؟ 


أمام كل منها ثلاثة اختيارات هى ( نعم 
2 على التوالى لتتراوح بذلك درجات المقياس بين 55 - 174 درجة تدل الدرجة 


إجات-1) 


المرتفعة عى مستوى مرتفع من هذه المهازات : والعكس صحيح 


ويتمتع هذا ١‏ 

ع 
من صدقه الظاعرى . وصدق 'لحتوى أو اللضمون وتردوحت قيم (ت) للمقارنة 
الطرفية الدالة على صدقه التمييزى على عينة (ن- 28) وذلك لكل بعد من أبعاده 
ودرجته الكلية بين 12.08 -23.09 وهى قيم دالة عند 0.01 أما معاملات ثباته فقد 


لقياس بمعدلات صدق وثئبات متاسبة . قبالنسبة للصدق ثم التأكد 


تراوحت باستخدام التجزثة النصفية نة سبيرمان - براون بين 0.357 - 0.944 
وبطريق إن بين 0.342 - 0.943 ١‏ وتراوج معامل «لثبات بطريقة معامل ألفا 
لكرونباخ بين0447 - 0.926 وذلك لابعاد المفياس ودرجته الكلية وهى جمبعاً قيم 
دالة عند 001 . وتراوحت قيم(ر) بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذى 
تنتمى إليه وهو ما يدل عل اتساقه الداخل بين 0.279 - 0.805 وهى قيم دالة 
إجة أبعاد المقياس وبعضها البعض ء وبينها وبين 
درجة المقياس الكلية بين 0.296- 0.945 وهى قيم دالة إحصائياً 


إحصائيأء وتراوحت قيم (ر) بين د, 


فقا 


وعند تطبيق هذا المقياس ف الدراسة الراهنة على عيئة من أطفال الروضة العادين 
ل(ن45) تم استخدام طريقة 21 36-8 وبلغ معامل الصدق 0.647 بيتها بلغ معامل 
العبات عن طريق إعادة التطبيق وذلك بعد مرور أسبوعين من التطبيق الأول 0.765 
وهى قبم دانة إحصائياً عند 0.01 وتعنى إمكانية تطبيقه على هؤلاء الأطفال 

ثالثا ‏ خطوات الدراسة : 


تم اتباع الخطوات التالية فى سبيل القيام ببذه الدراسة وتنفيذها : 
1 - تحديد وإعداد الأدوات المستخدمة ؛ وانتأكد من صدق ونبات مقياس 
المهارات الاجتماعية وصلاحيته للتطبيق مع أطفال الروضة . 
ار أفراد العينة من بين أطفال اُصف الثانى باثروضة . 
ياس مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى أفراد العينة . 
4 - إجراء المجانسة بين تجموعات الدراء 
5 - تطبيق الفقاييس المستخدمة . 
6 - تصحيح الاستجابات التى أتى يها الأطفال » وجدولة الدرجات » وإجراء 
العمليات الإحصائية المناسية عليها . 
7 - استخلاص التتائج وتقسيرها . 
8 - صياغة بعض التوصيات والمقترحات التى نبعت مما أسفرت عنه هذه الدراسة 
الراهنة من نتائج ٠‏ 
هذا وقد تمثئلت الأساليب الإحصائية التى تم اللجوء إلبه فى سبيل انوصول إل 
نتائج هذه الدراسة فيرا بل : 
- اختبار كروسكال - وائيز (51) ؤذائة/18-اهامدمكة 
- اختبار مان - وتينى (]) لإعتانطلاآ ممما 
ولكركسون (/18) م0«مما ةنا 
- قيمة 2. 
- تحني الانصدار المخطى . «وأععهتوهة :ق06ال 
- تحليل الاتحدار المتدرج .08أققعهه: ماسو علو 
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زيفا 


التتائج 

أولاً : نتائج الفرض الأول : 

ينص الفرض الأول عل أنه : ؛ توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى 
المهارات الاججتياعية بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين ؛ وأقراهم 
من يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجي ٠‏ والتعرف عل 
الحروف الفجائية » أو تمن يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام » 
والأشكال كمهارات قبل أكاديمية كل على حدة وذلك لصالح أطفال الروضة 
العاديين » . 


ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام عدة أساليب لابارا؛ 
الأساليب التى أشرنا إليها سلفاً وهى قيم 57,0,/,2 وكانث النتائج كيا يرضحها 
الجدولان التاليان . 


جدول (9) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز (51) للفرق بين رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى المهارات الاجتماعية زن1ءن 2- ن7-3) 

الجبرعة | «الرتب [مجالرتب] ك | 25 إد.ح] ه]ة [دودا 

الأيق 2714 49.98 | 356.857 |13.419) 2 |3.411! |1001 


الثانية 56 | 5502 | 432457 
الثالية. 0 | ١26.00‏ 2268.000 


ويتضح من الجدول أن قيمة ه (84) للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس اللمهارات الاجتماعية دالة عند 0.01 » ويوضح الجدول التالي 
اتهاه دلانة هذه الفروق وذلك بالنسبة للمجمرعات الثلاث 


لضفا 


جدول (10) قيم 11,59,2 ودلانتها للفرق بين متوسطات رت 


الجموعات الثلاث ف المهارات الاجتماعية 


10043 
الثالنة_ | 129.29 11.00 


ن ذحية أخرى وك 
أما الفروق بين المجموعتين الأولى والثانية فى 
مستوى المهارات الاجتاعية فلم تكن ذات دلالة إحصاتية . وبذلك تتحقق صحة 
الغرض الأول ٠‏ 

ثانيا : نتانيج الفرض الثانى - 

ينص الفرض الثانى على أنه : 9 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مسترى 
المهارات الاجتماعية بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة ممن يعانوك من 
قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الغونولوجى ٠‏ والتعرف على الحروف افجائية ٠»‏ 
وأقراءهم تمن يعانون من قصور فى مهارنى التعرف على الأرقام . والأشكال كمهارات 
قبل أكاديمية . 

رللتحفق من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء السابق ٠‏ وكالت 
النتائج كما يوضحها الجدولان (9: 19) . وبالرجوع إلى عذين الجدولين ينضح أن 
الفروق بين المجموعتين الأوى ( من يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أر الإدراك 
الفونولوجى ؛ والتعرف عبل الحروف اجاتية » والثانية ( من يعانون من قصور فى 


ناحية وكل من الجر 
ال الجموعة النا 
الصائح المجموعة الثانثة فى الحا 


قفا 


مهارنى التعرف على الأرقام » والأشكال ) فى مستوى المهارات الاجتماعية لم تكن 
اذات دلالة إحصائية . وبالتالى تتحقق صحة هذا الفرض على أثر هذه النتائج . 
ج الفرض الثالث : 
ينص الفرض الثالث على أنه : 3 ينبىء مستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة بدرجة المهارات الاجتماعية من جانبهم » . وللئحقق من صحة هذا الفرض 
تم استخدام تحليل الانحدار الخطى . ويلخص الحدول انتالى ثتائج هذا الفرض ٠‏ 
جدول (11) نتائع تتحليل التباين ( اختبار ف ) الخاص بمريع معامل الارتباط المتعدد(رة) 
الدال على العلاقة بين المهارات الاجتماعية والمهارات قبل الأكاديمية مجتمعة 


ثالثاً 


تصدر] مجموع 
: الثربعات 
التمرقج ‏ | 4030.513 
اخضا | 358.439 
حل |4388952| 20 


3 ر ا 


0.575 | 0.758 | ** 3734 


*» ذالة عند 0.01 

ويتضح من الجدول أن المهارات قبل الأكاديمية خا نسبة مساهمة مقذراها 457.5 
فى درجة انهارات الاجتاعية » أى أنها تنبىء بدرجة المهارات الاجتماعية بمقدار هذه 
النسبة . وتحقق هذه التائج صحة الفرض الثالث . 

رابعآ : نتائج الفرض الرايع : 

يلص الفرض الرابع عل أنه : لا توجد فئة نوعية محددة من المهارات قبل 
الأكاديمية أفضل من غيرها فى التنبؤ بدرجة المهارات الاجتماعية لأطفال الروضة ١‏ . 
ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام تحلين الانحدار المتدرج ء ريوضح الجدول 
التالى هذه النتائج . 


1 


جدول (12) نتانج تحليل الانحدار المتدرج للتنبؤ يدرجة المهارات الاجتماعية 


: 7 

ا التفسير 5 ده |2 | خط إا فى أإصلت 
0 
2 


الداخل. | الجزنى | الجزلى |الدموذج| المعيارى 
| اتعرف مل الاقم 0 |0624 |0605 | 9.315 |3159 | 0.01 
الإمرك هفرترترجى| 0944 | 0.891 |0878 | 5.164 |2371 | 0.01 


ويتضح من المدول أن مهارة التعرف على الأرقام تنبىء بدرجة المهارات 
الاجتماعية من جانب أطفال الروضة بنسبة ماهمة تساوى 762.4 وهى دالة عند 
مستوى 0,01( ف » 31.59 ) : وأن مهارة الوعى أو الإدراك الغونوتوجى تنبىء من 
جانب آخر بدرجة المهارات الاجتماعية بنسبة مساهمة تساوى 4089.1 وهى نسبة دالة 
عند 0.01 (ف - 23.71). 


ل تنبىء المهارات قبل الأكاديمية الأخرى بدرجة 
المهارات الاجتماعية من جانب هؤلاء الأطفال بنسبة دالة إحصائياً . ولا تحقق هذه 
النتائج صحة الفرض الرابع ود 


ذلك إلى حد كبير 

امناقشة النتائج وتفسيرها 

يتضح من اجخدول (9) أن قيمة (ه) للفرق بين رتب درجات المجموعات 
الثلاث فى المهارات سداد ل ب 0 قروق 
دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالثة من ناحية وكل من 
عل حدة من ناحية أخرى وذلك لصائح المجموعة اثالث ٠‏ 
المجموعتين الأولى والثانية فى مستوى المهارات الاجتماعية فلم تكن ذات دلالة 
إحصائية . ويتضح من الجذول (11) أن المهارات قبل الأكاديمية يجتمعة تفسر 
5 تقريباً من تباين درجة الهارات الاجتماعية لأطفال الروضة ٠‏ ويوضح 
الجدول (12) أن كلا من مهارتى التعرف على الأرقام » رالوعى أو الإدراك 
الفونولوجى بالترتيب هما أفضل فتتين من المهارات قبا لى الأكاديمية فى البو بدرجة 
المهارات الاجتاعية لأطفال الروضة حيث تفسر الأولى 62.4؟ بينما ثذ 
حوالى (.9689 من نباين درجة أطفال الروضة فيها فى حين لا تبىء المهاراث قبل 
الأكاديمية الأخرى بدرجة مهاراتهم الاجتماعية بنسية دالة إحصائيا . 


لحن 


وتتفق هذه النتائج إجمالاً مع ما أسفرت عته الدراسات السابقة النى تم إجراؤها 
فى هذا الصدد من نتائج حيث يتضح منها وجود فروق دالة إحصائياً بين أطفال 
الروضة العاديين وأقراتهم المعرضين لخطر صعوبات التعلم أى ممن يبدون قصوراً فى 
مهاراتهم قبل الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم تؤثر على استعدادهم وأهبتهم 
للالتحاق بالمدرسة ( عادل عبد الله 2005 -أ) , وأن أولئك الأطفال المعرضين للنطر 
صعوبات التعلم بعانون أيضاً من قصور فى مهاراتهم الاجتاعية ,.له]» 00180 
(1.,1995هراه 2311 :2004 حيث غالبا ما يجدون صعوبة فى التعامل بشكل صحيح 
من الأقران مما يبعلهم أقل تقبلاً من جاتبهم (2003 ,0ذه51 8 8006 )» وأهم أكثر 
شعوراً بالرحدة ٠‏ وأقل ثقة بالنفس : وأقل تقبلاً من الأقران (2000 ,.له.]ت ]8108) ٠:‏ 
وأنهم أكثر عزلة عن الآخرين خاصة أقراهم العاديين » وأقال اندماجأ معهم 
(1998 .اانوجهاة) ؛ وأن قصور مهارائسم الاجتباعية يمل مسن الأكثر احترالاً 
بالنسية نهم أن يكونوا أكثر عرضة للعديد من المشكلات الاجتاعية اللاحقة 
(2).21..1993 #طعناة7؟) التى تعمل فى الغالب على تعزيز عزلتهم عن الآخرين 
(1993..له بك 5ملن ووم تماصد لج 

ويمكن تفسير ذلك بأن دافعية هؤلاء الأطفال أو مشاعرهم التى ترتبط بالقدرة 
عل التعامل مع ماتعج به الحياة من تحديات ومشاكل كما يرى هالاهان وكوفيات 
(2003) مهمراأسهكا يع عاذ بق بعيرا لتر فك التكلات التى يمكن أن 
يعانى منها العديد من أولنث الأفراد ذوى صعوبات التعلم أو المعرضين لمنطر مثل 
هذه الصعربات حيث قد يبدو هؤلاء الأقراد فى الغالب قانعين بأن يركوا الأحداث 
المختلفة من حوفم تجرى دون أن يبذلوا أى عحاولة من جانبهم حتى يتمكنوا من 
السيطرة عليها أو التأثير فيها وهو الأمر الذى يشار إليه على أنهم يتسمون بموضع 
ضبط أو مركز تحكم خارجى رئيس داخلياً (تاهدة كن كلات0! للامتعاءه بمعنى أنهم 
يعتقدون أن هناك مجموعة من العوامل أو القوى الخارجية كالحظ أو الصدفة أو القدر 
مثلاً تتحكم فى حياتهم بأسرها وذلك ف مقابل ما يوجد لدى أقراءهم العاديين الذين 
يتسمون بموضع ضبط أو مركز تحكم داخل1هتاممه ؟ه كنعه! لهممهاما والذى 


لليف 


عادة ما يتمثل فى عوامل داخلية مختلفة كالتصميم أو القدرة على سبيل امثال حيث 
يعتبرونها هى التى تتحكم فى حياتهم أى أتهم بالتالى يعتبرون أنفسهم مسئولين عا 
يحدث لهم » وبالتالى يعملون على تطوير انعديد من المهارات الاجتياعية المختلفة التى 
تمكنهم من التعامل مع هذه المواقف . والتحكم فيها . وبذلك نلاحظ كما يرى 
سليجان (1992) #شددهناه5 أن الأفراد ذوى صعوبات التعلم ينسمون بمرضع 
ضبط خارجى ٠‏ وأن أفراداً بمثل هذه الكيفية سوف يصل بهم الأمر أحباناً إلى تطوير 
ما يعرف بالعجز المتعلم 0655دوعااع هه( وهر الأمر الذى يعنى شعورهم 
باليأس ٠‏ وتوقع الأسوأ دايا نظراً لاعتقادهم بأنهم مهما حاولوا فإنهم حت" سوف 
يفشلون ف النهاية ولن تجدى محاولاتهم شيئاً » ومن ثم لن يكون بمقدورهم تحقيق 
الي 

ومن جاتب آخر فإن ما يجعل مثل 
يصعب التعامل معه من جاتب 


المشكلات التى ترتبط بالدافعية أمراً 
ن والآباه وذوى صعويات التعلم أنفسهم كما 
يرى مونتاجر (1997) عدوه]3800 هو ذلك الغاعل بين المشكلات المعرفية 
ومشكلات الدافعية وهر الأمر الذى يؤدى إلى تطوير دائرة مغرغة حيث يتعلم الغرد 
أن يتوقع الفشل فى أى موقف جديد يتعرض له وذلك استناداً على خبراته السابقة + 
وقد يودى به توقع الفشل أو «لعجز المتعلم إلى الشعور باليآس عندما تواجهه مهمة 
صعبة أو عندما يشعر أنها معقدة . ونتيجة لك فلن يفشل الفرد ‏ تعلم مهارات 
جديدة فحسب ء ولكنه سوف يتعرة 
العجز لديه وحتى مشاعر عدم || 
ولن يختلف مثل هذا ا 
تلك الصعوبات وفقاً لنمط هذه الصعوبات حيث يقرمون جيعاً بتطوير مثل هذه 
المشاعر السلبية . 


ونذلك يصبح من أن نتمكن من خلال تلك المهارات قبل الأكاديمية من 
بمستوى المهارات الاجتباعية لأطفال الروضة وهو ما أكدت عليه 
الفرض الثالث حيث كشفت عن أن المهارات قبل الأكاديمية مجتمعة يمكنها التنبو 


لليف 


بدرجة المهارات الاجتراعية من جانب أطفال الروضة وذلك إلى حد كبير . وبالرجوع 
إل الجدول ارلا يتح لذي مز تيل تباط امتعدد (ر2) تساوى 0.575 
ة على وجود علاقة خطية 
متعددة ذات ات دلالة [حصائية يه علد 0.01 . وتدل هذه النتيجة على وجود علاقة خطية 
ذات دلالة إحصائية مقدارها 0.758بين درجة المهارات الاجتماعية وبين 
درجة المهارات قبل الأكا: مجتمعة كمتغيرات مستقلة ؛ وتساهم تلك المتغيرات 
بنسبة 9057.5 تقريباً من تباين قيمة المتخير التابع الذنى بتمثل فى المهارات الاجتماعية . 
ويشير ذلك إلى أن هناك نسبة لما اعتبارها من هذا التباين للمتغير التايع رمقدارها 
5 لا نعزى إلى النغيرات المستقلة مرضوع هذه الدراسة أو اللهارات 5 


الأكاديمية المتضمنة بها وهو الأمر الذى يشير إل أن هناك متغيرات أخرى مستقلة 
غير متضمنة فى هذه النراسة : أو ربما كان الأمر يتطلب بعض الإجراءات الأخرى 
التى لم تتضمنها الدراسة يحتمل أن تساهم فى رفع نسبة هذا اين ١‏ وبالتاق تسهم فى 


زيادة إمكانية التتبق بدرجة المهارات الاجتياعية بين أطفال الروضة . 


ويتضح من نتائج تحليل الاتحدار المتدرج (جدول12) والخاصة بنتائج الفرض 
الرابع أن متغيرى التعرف عل الأرقام ٠‏ والوعى أو الإدراك الفرنولوجى يشكلان 
أفضل فئة نوعية متتقاة من المتغيرات المستقلة أو المهارات قبل الأكاديمية التى يمكن 
من نحلاها التبؤ بدرجة المهارات الاجتماعية . وبلخ معامل التحديد النهائى للنموذج 
كّ النموقج ) المصاحب لدخول تلك الننغيرات إلى نموذج الانحدار التعدد0,605 

تقرييً للتعرفي علل الأرقام ٠‏ 0.878 تقرياً لللوعى أو الإدراك الفونولوجى وهى قيم 
دالة إحصاياً عند 0.01 . ويتضح من الجدول أيضاً أن قيم مربع معامل الارتباط 
الجزنى المتعدد(رة المزنى ) المصاحب لدخول تلك امتغيرات إلى نموذج الانحدار قد 
بلغت 0.624 .0.891 هاتين المهارتين بالترتيب وهى قيم دالة إحصائياً مند (0.0 . 
وتدل هذه النتائج إجمالاً على الإسهام النسبى لكل من تباي 
المهارات الاجتماعية من جانب أطفال الروضة » وهو ذلك الإسهام الذى يتراوح بين 
4- 9089.1 تقريياً. 


يادفا 


وتتفق هذء النتائج فى مجملها مع نتائج الدراسات والفروض السابقة ٠‏ وتمثل 
توضيحاً وتفسيراً لها . آم كون المهارات قبل. الأكاديمية الأخرى لا 


تعاني بالفعل من قصور فى تلك المهارات ٠‏ وأن هذا لا يقلل من أهمية مثل هذه 
المهارات بالنسبة للمهارات الاجتماعية وهو الأمر الذى نلفت الانتباء إلى ضرورة 
إجراء دراسات مستقبلية نتناوله وتعمل على تفسيره . 
التوصيات 
تمت صياغة التوصيات التائية فى ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الراهنة من نعاتج: 
1 - أن تتم مراعاة مستوى المهمارات الاجتاعية لحؤلاء الأطفال عسد التعامل 
مي 
2 - أن يتم تناول بعض هذه المهارات الاجتماعية فى برامج التدخل المبكر الى 
نقدمها لهم بحيث تمثل مثل هذه المهارات جانباً لا بأس به من تلك البرامج . 
3 - أن يتم تحديد سلركيات اجتاعية معينة نقوم بتنميتها وتطويرها لدى هؤلاء 
الأطفال حتى يكون الآمر أكثر فائدة هم : ويساعدثا على تحقيق الأهداف 
التشودة. 
4 - أن يتم تقديم برامج معينة تهدف فى الأساس إلى تنمية وتطوير المهارات 
الاجتماعية له لاء الأطفال . 
5 - أن يتم العمل على أن تتضمن البرامج المقدمة هم مكونات معينة يكون من 
شأنها أن تسهم فى الإسراع بمستوى مهاراتهم الاجتماعية ؛ وتساعدهم بالتالى 
فى تنمية حل المشكلات الاجتياعية من جاتبهم ٠‏ 


إيندنا 


ملخص 
تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى انهارات الاجتماعية لأطفال 
الروضة المعرضين لتطر صعوبات التعلم أى تمن ببدون مؤشرات تدل على احتهال 
تعرضهم لصعربات التعلم اللاحقة اساً بأقرانهم العاديين » والتعرف عل 
مايمكن أن يوجد بين أطفال الروضة ممن يعانون من أناط غتلفة من 'لقصور فى 
مهاراتهم قبل الأكاديمية من فروق تتعلق بمستوى مهاراتهم الاجتمعية ‏ والتعرف 
عل تلك الدرجة التى يمكن لهذه المهارات أن نفسرها من تباين درجة المهارات 
الاجتماعية وانتى تعد مسئوئة عنها . كذلك فهى تهدف أيضاً إلى التعرف على منى 
وجود ترتيب أولويات أو أهمية معين لتلك المهارات قبل الأكاديمية بالنسبة 
بحيث نص فى النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأثيرها 
فى مهارات الطفل الاجتاعية المختلقة . 
بنة هذه الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفال الذكور بالستة الثانية 
بالروضة 146-11 بمحافظة الشرقية (ن -21) » تم المجموعة الأولى سبعة أطفال 
من يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالوعى أو الإدراك 
الفونولوجى . والتعرف على الحروف الحجائية : وتضم المجموعة الثانية مبعة أطفال 
آخرين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالتعرف على الأرقام » 
والأشكال ؛ بينها نضم الممجموعة الثالئة هى الأخرى سبعة أطفال من العاديين . وقد 
روعى أن يكون أعضاء هذه المجموعات جيعاً ممن لا يأنون بأى مشكلات سلوكية 
وفقاً لتقارير معللتهم؛ وألا يعانى أعضاء المجموعتين الأولى والثانية من أى إعاقة 
عقلية » أو حسية» أو جسمية حركية ؛ أو غيرها . وتم تحقيق التجانس بين تلك 
المجموعات وذلك فى العمر الزمئى ٠‏ ومستوى الذكاء » والمستوى الاجتراعى 
الاقتصادى الثقافى حيث نم اختيار أفراد العيئة جميعاً من المستوى المتوسط . 


وضمت المقاييس المستخدمة مفياس ستانفورد - بينيه للذكاء ؛ وأدوات تعب وفق 
محكمة , وبطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 


إجراءات م 


7 


الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم أعدها الباحث الأول (عادل عبد الله ٠‏ 
واختبار السح النيورولوجى السريع ؛ واستمارة المستوى الاجتماعى الاقتصادى 
الثقافق المطور ا المصر اس المهارات الاجتياعية للأطفال . وأسفرت 
انتائج هذه الدراسة عن أن قيمة (ه) للقرق بين رتب درجات المجموعات الثلاث ل 
المهارات الاجتاعية دالة عند 0.01 . ووجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة 
اثثالئة من احية دكل من المجموعتين الأول والثانية كل عل حدة من ناحية أخرى 
وذلك لصاليح المجموعة الثالثة فى الخات الفروق بين المجموعتين الأولى 

فى مستوى المهارات الاجتيعية فلم تكن ذات دلالة إحصائية . كما أوضحت 
أيضاً أن المهارات قبل الأكاديمية مجتمعة تفسر حولل 9057.5 تقريباً من تباين 
المهارات الاجتراعية لأطفال الروضة ٠‏ وأن كلا من مهارتى التعرف على الأرقام » 
والوعى 'و الإدراك الفوتولوجى بانترتيب ما أفضل فتتين من المهارات قبل 
الأكاديمية فى انتنيؤ بدرجة المهارات الاجتياعية لأطفان الروضة حيث تفسر الأون 
2624 بيئيا تفسر الثانية حوالى 9589.1 من تباين درجة أطفال الروضة فيها في حين 
لا تبىء المهارات قبل الأكاديمية الأخرى بدرجة مهاراتهم الاجتماعية بنسية دالة 
إحصائياً . 


وه 


نا 
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لامع ف يمار 


ع هه 


يفا 


الأهبة أو الاستعداد للمدرسة وقصور 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة كمؤشر لصعوبات التعلم 


تمثل المهارءت قبل الأكاديمية أول رافد يمكن أن ايقوم التعليم الأكاديمى اللاحق 
عليه حيث تلعب مهارة الإدراك الفونولوجى للطفل » ومهارته فى التعرف عل 
الحروف , والأرقام » والأشكال ‏ والألوان دوراً كبيراً وحيوياً فى إعداده لتلقى هذا 
التعلم الأكاديمى أى أنبا تمثل الأساس الذى يعمل على تحقيق أعبة الطفل واستعداده 
للالتحاق باللدرسة : وتحقيق التجاح الأكاديمي فيه بعد ذلك . وإذا ما نظرنا إلى هذه 
القضية من التاحية العكسية فإننا نرى أن أى انخفاض أو قصور فى مسترى تلك 
المهارات قبل الأكاديمية للطفل يمكن أن يؤثر سلباً فى درجة الأهية أو الاستعداد 


تترتب عليه آثار أكاديمية ونفسية 


صعوبات تعلم ننائية وأخرى أكاديمية فإن المهارات قبل الأكاديمية للطفل التى تعده 
للتعلم الأكاديمى الذى يتم فى المدرسة يمكن أن تعتبر مؤشرات لمدى تقدم الطفل فى 
المدرسة أو تعثره فيها ومواجهته لئعديد من صعوبات التعلم الأكاديمية وذلك من 


خلال مستوى ودرجة استعداده للالتحاق بالمدرسة عن طريق تنمية مهاراته تلك أر 
عدم تطورها من جانبه فضلاً عن مواجهته مشكلات فى سبيل ذلك . ومن ثم فإن 
هذه المهارات تمثل بعض المؤشرات التى تنبىء بصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
التى قد تتمثل بدايتها فى انخفاض مستوى أهبة الطفل للالتحاق بالمدرسة . 


ندا 


الإطار النظرى 

من الحديد بائذكر أن الاهتيام بصعوبات التعلم قد نبع فى الأساس كها يشير 
هالاهان وكوفيان (2003)هد انها يع «هطهالهاط من الوعى المتزايد بأن عدم 
كبيراً من الأطفال لم يكن يتلقي الخدمات التربوية المطلوبة . ونظراً لأن مثل هؤلاء 
الأطفال كانوا فى المدى العادى للذكاء فلم يكن من المنطقى أن يتم تسكيئهم فى 
فصول الأطفال المتخلفين عقليا وعلى الرغم من أن انعديد منهم يبدون اضطرابات 
و2 ملائمة فإن بعضهم الآخر لا ييدى مثلى هذه الاضطرابا/ من هذا 
ال فى فصول الأطفال امضطربين الفعالياً يعد 
اباء مثل هؤلاء الأطفال الذين لا يصل مستواهم 
التحصيلى إلى مستوى قدراتبم الكامئة ولا يسايرها أى الذين يعانون من صعريات 
التعلم يريدون أن نتم عملية تصحيح وإصلاح تنك المشكلات التى تواجه أطفاهم 
فى سبيل الوصول إلى مستوى التحصيل الأكاديمى 1م 

وف واقع الأمر فإذنا نلاحظ أن فأ لصعوبات التعلم منذ 
ظهور هذا المصطلح مع مطلع ال القرن الماضى وحتى الآن ء وأن كلا من 
هذه التعريفات قد لاقى بعض القبول بدرجة أو بأخرى . ومع ذلك فإن كلا من هذء 
التعريفات يختلف عن الآخر بعض الشىء . ومن الملاحظ أن هناك ثلاثة عوامل نم 
تضمئها فى بعض هذه التعريفات دون غيرها : ويجب أن نفمعها فى الاعتبار عند 
تعريف صعوبات التعلم . وقد أدت تلك العوامل من الناحية التاريخية إلى حدوث 
بعض الجدل الذى يتعلق بتحديد مثل هذا المصطنح » وتتمثل هذه العوامل فيها يل : 

1 - افتراض حندوث اخدتلال فى الأداء الوظيفى لنجهاز العصبى المركزى . 

2 - اضطراب ف العمليات السيكلوجية 
بة الذكاء ومستوى انتحصيل ٠‏ 

وفيا يتعلنى بالعاملين الأول والثانى فقد قل المدل الدائر حوغا بقدر كبير فياماً 
بيا كان الأمر عليه من قبل ٠‏ أما بالنسبة للعامل الدلث فإن الأمر لا يزال كما هو حيث 


ناك أحد عشر تعر 


3 - التقاوت بين 


يننا 


لا يزال هناك الكثير من الجدل حوله وإن كان هو أكثر تلك العوامل عملاً به . ومن 
تركة لصعوبات التعلم بالرلايا المتحدة 
الأمريكية 6عنائلاطموذ ع«نديهما 10 عم اتسمرمك )ململ لامدتيفلة علد 
21161 تعريفاً بديلاً لصعربات التعلم ينص عل ما يل : 9 تعد صعوبات التعلم 
بمثابة مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات التى تظهر عل 
هيثة صعربات ذات دلالة فى اكتساب واستخدام القدرة على الاستماع : أو التحدث » 
أو الفراءة » أو الكتابة . أو التفكير . أو القدر: أى القدرة على إجراء 
العمليات الحسابية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرابات جوهرية بلنسبة للفرد» 
رض أن تحدث له بسبب حدوث اختلال فى الأداء الوظيفى للجهاز العصبي 
المركزى ء كيا أنه قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته . هذا وقد تحدث مشكلات 
فى السلوكيات «كدالة على التنظيم انذاتى ٠‏ والإدراك الاجتياعى » والتفاعل الاجنماعى 
إلى جانب صعوبات التعلم . ولكن مثل هذه المشكلات لا تمثل فى حد ذائها ولا تعتير 
صعوبة من صعوبات التعلم » . 


جانب آخخر فقد أصدرت اللجنة القومية |: 


وفى تعليلها على الزيادة الطردة والسريعة التى شهدتها فثة صعوبات التعلم فى 
أعداد أعضائها تذعب العديذ من الئطات إلى أن تلك الزيادة إنا تعكس ف الواقع 
رداءة ال مارسات التشخيصية البعة فى الوقت اراهن حيث يرون أنه يتم تحديد 
التلاميذ كذنك بشكل مبا : وأن المعلمين يتسرعون جداً فى حكمهم على 
الأطفال الذين يعانون من مشكلات تعنم على أنهم من ذوى صعوبات التعنم 
وذلك بدلاً من التدقيق فى احتمال أن نكون ممارماتهم التدريسية هى السبب 
فى حدوث مثل هذه المشكلات . ومع ذلك يشير هالاهان (1992) معطهالمظ 
إلى أن البعض يروث أن جانباً من هذه الزيادة قد يرجع إلى التغيرات الاجتماعية 
الثقافية التى أنارت حساسية الأطفال لتطوير صعوبات التعلم تلاحظا قل 
هذا الإطار أن الفقر على سسيل المثال قد دفع بالأطفال كي يشير بومستر وآخرون 
(21)1990.» عنكعتوسه8 إلى غاطر انشكلات الطبية الحيرية وهى ما تتضمن 
اختلال الأداء الوظيفى للجهاز العصبى المركزى . هذا وقد أوضحت إحصا 


يدانا 


0 إن فى ظل الغقر قد 
. وعلاوة على ذلك فإئنا نجد أله 


انزايد بنسبة 419-15 تقريباً منذ عقد ال 
حتى ثلك الأسر التى لا تعتبر فقيرة نتعرض الآ ازيدة الضغوط التى لم تشهد 
مثلها من قبل وهو الأمر انذى يكون من شأنه أن يستنزف كل طاقاتها فى الوفت الذى 
يركز فبه الأطفال على أداء واجباتهم المدرسية » وما يتم به فى المدرسة , كما 
يستنزف أيضماً قدرة الوالدين عل تقديم المسائدة الاجتماعية اللازمة هؤلاء الأطفال 


وهو الأمر الذى قد يترك تأثيرً سلبياً على مستوى تحصيل أولنك الأطفال ف المدرسة 
بغض النظر عن نسبة ذكائهم . 

وإذا كانت صعوبات التعلم كا يشير محمود عوض الله وآخرون (2003) تنقسم 
ع و ا ا 1 


المهارات قبل الأكاديمية . وتعد هذه المهارا: والفلة ءتسعلمعمعمم 
كما يرى تورجيين (2001) :106896 يمثابة تلك السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية 
للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل التعرف عل الأرقام : والحروف . والأشكال» 
والألران فضلاً عن مهارة أخرى لها أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل فى الرعى 
الإدراك الفوئرلوجى 655عتة:*2 لةهنع0010ام وهر ما يتمثل فى قدرة الطفل على 
فهم أن محري الحديث يمكن نجزئته إلى وحدات صرتية أصغر كالكلمات : والمقاطع + 
والفونييات على سبيل المثال » أو هو قدرة الطفل على أن يفهم أن تدفق الحديث أو 
تسلسله يمكن أن نتم تجزئته إلى وحدات صوتبة أصغر كالكليات ٠‏ أو المقاطع؛ أو 
الفونييات . وترتبط أوجه القصور هذه بصعربات التعلم الأكاديمية ارتباطاً مباشراً 
حيث تمثل الأساس للتعلم الأكاديمى اللاحق: ولذا فمن الأكثر احتالاً بالنسبة 
لذلك الطفل الذى عانى منها قياساً بغيره من الأقران فى نفس عمره الزمنى وى 
جماعته الثقافية أن يتعرض لصعوبات التعلم الأكاديمية 
بالمدرسة. 
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وتمثل الأهبة أو الاستعداد للمدرسة كد« تفهع: أودداءة على الجانب الآخر أهمية 
كبيرة فى الحد من انتشار صعربات التعلم نظراً لأنها تقوم فى الأساس على عدد من 
المعايير التى تعمل حا توفرها لدى الطفل عل إعداده بالشكل الملائم كى يبدا 
تعليمه النظامى دون حدوث أي مشكلات أكاديمية من ناحية ٠‏ وكى يقيم علاقات 
اجتباعية مناسبة مع أقرانه من جماعته الثقافية الذين بعدون فى نفس عمره الزمنى وربما 
مع الكبار والراشدين فى جماعته. وبرى مورفق وبيرنز (2002) 5تكناظ يت لإدام نالا 
أن الاستعداد يعد بمثابة عملية معينة تحدث عل مدى فثرة زمنية محددة وفى إطار 
سياق معين. كيا أن 'لاستعداد نلمدرسة لايكتمل من أول يوم يلتحق فيه الطفل 
بالروضة؛ ولا يمكن تفييمه عن طريق اختبار بسيط ومختصر حيث أنه يضم إبعاداً 
متعددة. كذلك فهر أكثر مد جرد معرفة الطفل ببعض المهارات التى يبديها خلال 
فترة وجودء بائروضة: أو تلك الأنياط السلوكية التى تنسق مع ما يبديه الأطفال 
الممشلون . وإذا كان الاستعداد يعتمد على سياق معين فإنه يتطنب مرور فترة معينة 
على الطفل بالروضة قبل أن يتم قياسه. ولذلك فإن الباحث الحالى يعمل على قياس 
استعداد الضفل للمدرسة لاي العام الثاتى الذى يققسيه الأطفال بالروضة. 


وعتدما يصبح الطفل مستعداً للانتحاق بالمدرسة أو متأهباً لذلك فإنه مسن 
المتوقع أن يحقق التجاح » وأن يتغلب على ه' يمكن أن يصادفه خلالها من 
مشكلات. وهناك عدد من الخصائص التى يتصف بها الطفل على أثر أهبته للمدرسة 
واستعداده فا تتضمن الثقة بانفس ء والفضول أو حب الاستطلاع » والقصدية ٠‏ 
إائلة008معامذ وضبط النفس ء والقدرة على التراصل » والتعاون فضلاً عن إبداء 
الاهتيام بأقرانه فى مثل سنه وفى جماعته الثقافية . وإنى جانب ذلك هناك خخصائص 
أساسبة فى هذا الصدد يجب أن تترفر فى الطفل كى يتسم بهذا الاستعداد من أهمها 
اكتساب قدر معقول من لمعلومات العامة . والقدرة على القراءة . وإدراك الخروف 
الحجائية . ومعرفة الأشكال » والأرقامء والألوان إلى جانب مهارات الحجل؛ والقفز. 
والو 


اللنطلق دون أن ب 


والتوازن . ونحن نرى أن الأهبة أو الاستعداد للمدرسة لن تتم من هذا 
ن الطفل المهارات قبل الأكاديمية وهو الأمر الذى تعمل الروضة 
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على إكسابه للأطفال . وعلى ذلك فإن قصور المهارات قبل الأكاديمية من شأنه أن 
يؤثر سلباً مل أهبة الطفل أو استعداده للمدرسة . ومن جهة أخرى فإن الاستعداد 
للمدرسة يعنى أن يكون الطفل جاهزاً كى يمر بخبرات تعلم ناجحة عند التحاقه 
بالمدرسة . وفى هذا الإطار فإننا نرى أن انتحاق الطفل بالروضة يمقق إنى حد كبير 
درجة معقولة من إعداده للالتحاق بالمدرسة حيث تعمل الروضة وفق بعض أهدافها 
عل رعاية نمو الطفل معرفياًء واجتماعباً وحركياً واتفمالياًء ولغوياً وهو الأمر الذى 
يترتب عليه أهبة انطفل نلمدرسة واستعداده للانتقال إليها. 

وحنى نتمكن من قباس استعداد الطفل للمدرسة يجب أن تتوفر ثلائة شروط 
اضرورية تتمثل فى الشروط التالية 

. توفير فرص التفاعل بين المعلمات والأطفال ف المواتف الصفية المختلفة‎ - ١ 

2- حدوث هذه التفاعلات على مدار العام وليس فى مناسبة واحدة ققط. 

3- ضرورة اعتهاد القياس والتقييم على الملاحظات إلى جائب استخدام المقياس 

المتانسيدة 


وفضلاً عن ذلك فإن القياس يتطلب أن نحدد مستوى مهارة الطفل فى مجالات 
امتة أساسية تتمثل فى اللغة . والقراءة: والمهارات الحسابية » والمهارات المعرفية , 
والجانب الاجتراعى - الاتفعاى. والمشكلات السلوكية. ومن تاحية أخرى يرى 
البعفر. أن هناك عدداً من المعايير التى تتضمتها الأهبة أو الاستعداد للمدرسة من 
بينها الاكتساب البكر ثلغة » والمعرفة المبكرة بالأعداد . والكفاءة الاجتماعية - 
الاتفعالية» والاستعداد الحركى . والقدرات البدنية ويضيف البعض لذلك الشبو 
الجسمى ؛ والمعلومات العامة , والاتجاه نحو التعلم : والصحة والأمان» وغيرها , 
وبالنظر إلى مثل هذه المعابير يتضح أنها تتناول الإعداد اللغرى . والمعرق» 
والاجتماعى. والاتفعالى: والحركى: والجسمى للطقل وهو الأمر الذى يعمل بالقطع 
عل تفادي حدرث صعوبات التعلم بنوعيها النيائى والأكاديمى. إلا أن صعوبات 
انتعلم كما نعلم ترئبط بحدوث اختلال فى الأداء الوظيفى للمخ رهو الأمر الذى 
يمكن أن يحول دون الإعداد الجيد للطفل كى يلتحق بالمدرسة» ويؤثر سلباً على ما يتم 
القيام به من ممارسات مختلفة وإجراءات متباينة فى هذا الإطار 


14 


ومع ذلك فإن بإمكاننا إذا ما توصلتا إلى التشخيص الجيد للحالة : ووفرنا لها 
برنامج التدخل المناسب ٠‏ وما يرتبط به من خدمات ملائمة أن نعمل فى الغائب على 
الخد من الآثار السلبية التى يمكن أن تترتب على نلك الصعوبات ؛ وسوف يكون من 
شأنه أن يحد من ارها . وبالتالى فإن القصور ف المهارات قبل الأكاديمية سوف 
يؤثر سلباً على مستوى أهبة الطفل أو استعدادء للمدرسة إذ أن هذا الاستعداد كم 
ينضح من المعابير التى عرضنا لها يعتمد فى جانب كبير منه عل تمكن الطفل من مثل 
هذه المهارات وإتقانه ها إلى حد معقول لأنه إذا ما أتقنها فسوف لا يجد صعوبة فى 
تلقى المعلرمات الأكاديمية ختلفة » وسوف يتمكن من تحقيق النجاح فى المدرسة + 
أما إذا م كان يعانى من قصور فيها فإن هذا سوف يكون من شأنه أن يعوق تعلمه 
بن الأكثر احتيالاً بالنسبة له أن يتعرض للفشل فى 
المدرسة على أثر ذنك . زلا أن المهارات لا تعد هى كل الشروط اللازمة لتحقيق أهبة 
الطفل أو استعداده للمدرسة , ولكتها مع ذلك تعتبر شرطاً ضرورياً لا يمكن لتلك 
الأهبة أن تتم بدونه حيث لابد أن ينوفر مستوى معقول من هذه المهارات لدى الطفل 
لذلك 


ندمه الأكاديمى ؛ وسوف يكور 


المصطلحات 

- صعوبات التعلم : (نآ كعنالانمكزط يمنوجهم 1 

سرف يتبنى الباحث تعريف اللجنة القومية الامريكية المشتركة نصعوبات التعلم 
الذى يعرض له هالاهان وكوفيان (2003) 800 /اناهكا ع «دطذااهلة والذى ينص 
على أن: 

٠‏ صعوبات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات التى تظهر على هيئة صعويات ذات دلالة فى اكتساب واستخدام القدرة 
على الاستياع . أو التحدث . أو القراءة ‏ أو الكتابة» أو التفكير » أو القدرة الر, 
أى القدرة عل إجراء العمفيات الحسابية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرابات 
جوهرية بالنسبة للفرد ؛ ويقترض أن نمحدث له يسبب حدوث اختلال فى الأداء 
الوظيفى للجهاز العصبى المركزى » كما أنها قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته . 


نا 


هذا وقد تحدث مشكلات ف السلوكيات الدالة على التنظيم الذاتى » والإدراك 
الاجتياعى. والتفاعل الاجتياعى إلى جاتب صعربات التعلم. ولكن مثل هذه 
المشكلات لا غثل فى حد ذاتها ولاتعتبر صعوبة من صعوبات التعلم ‏ 

- المهارات قبل الأكاديمية : وللقلة علدو 0 مهعم 

تعد المهارات قبل الأكاديمية كا يرى تررجيسين (2001) 1080568 بمثابة تلك 
السلوكيات التى تعتبر ذات آهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعنيمه النظامي مثل 
التعرف عل الأرقام » والحروف ٠‏ والأشكال » والأثوان . كا أن هناك مهارة أخرى 
ما أهميتها البالغة بالنسبة للقراء تتمثل فى الوعى أو الإدراك الفونولوجي . 

- قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائيا فى اندراسة الراهنة بتنك الدرجة التى بمصل 
العتفل عليها فى كل مها هذه المهارات والتى تقل عادة عن 9650 من درجة 
المهارة » ومن الدرجة الكلية للمهارات المتضمنة . 


- أطفال الروضة : ومع معا مدع متكا 

5 أولتك الأطفال الذين يلتحقون بإحدى رياض الأطفال ٠‏ وإن 
أعيارهم عامة بن 4 - 6 سنوات . ويقصد بهم فى الدراسة الراهنة 
الثانى بالروضة 1606-1 من محافظة الشرقية وذلك حتى يكونوا قد قضوا عام كاملاً 
بها يتمكنوا على أثره من اكتساب مثل هذه المهارات لاله 

- الأهبة أو الابمتعداد للمدرسة : ودعمنلدء2 اموطاء8 

تعرف أهبة المنقل أو استعداده للمدرسة بأنها قدرة الطفل على أن ينتقل من 
الروضة إلى المدرسة بشكل ناججح » وأن يألف ما تقنمه المدرسة له من خيرات 
أكاديمية مختلفة . وأن يتجاوز ما يمكن أن يصادفه فيها من مشكلات أكاديمية 


متباينة. وهى عملية متعددة الأبعاد تحدث عل مدى ة وى إطار سيا 
اجتماعى معين ٠‏ وتعد الطفل للانتقال التاججح إلى المدرسة . كما تؤهله لتحفيق التجاح 
الأكاديمى فيها 


نكا 


أهداف الدراسة 


عبدف هذه الدراسة إلى 


ف عل إمكانية وجود علاقة بين قصور المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال انروضة ومدى استمدادهم للالتحاق بالمدرسة وتلقى الدراسة 
الأكاديمية ببا حيث تعتبر هذه المهارات من الناحية النظرية هى الأساس الذى بمكن 
أن تقوم عليه الدراسة الأكاديمية لاحقاً » وبائتاي فنا تعد هى المستولة إلى درجة 
عن صعريات التملم الأكاديمية اللاحقة . كما تعمل الدراسة الراهئة أيضاً على 
التعرف عنى وتحديد ذلك الدور اندى يمكن أن يلعبه قصور تلك المهارات قبل 
الأكاديمية فى درجة استعداد الطفل للمدرسة . وفضلاً عن ذلك فهى تجدف إلى 
التعرف على تلك الدرجة التى يمكن هذه المهارات أن تفسرها من تباين درجة 
الاستعداد للمدرسة والتى تعد مسثولة عنها . كذلك فهى عهدف أيضاً 
اتلك امهارات با 


على مدى وجود ترتيب أونويات أو أ* 
الاستعداد للمدرسة بحيث تصل فى النها. 
فى استعداد الطفل للمدرسة . 

مشكلة الدراسة 


تتحدد مشكلة الدراسة فى العساؤلات التالية : 

1 - هل توجد علاقة بين قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
واستعدادهم للمدرصة ؟ 

2 - هل توجد فروق فى درجة الاستعداد للمدرسة بين البنين والبنات من أطفال 
الروضة الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية 

3 - هل توجد فروق فى درجة الاستعناد لنمدرسة بين من يعائون ومن لا يعانرن 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية؟ 

4 - هل يمكن التنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من خلال درجة القصرر فى 
امهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة ؟ 


5 - هل توجد قثة نوعية محددة من المهارات قبل الأكاديمية أفضل من غير ها فى 
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التنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانب أطفال الروضة ممن يعانون من 
قصورف تلك المهارات ؟ 
أهمية الدراسة 
ترجع أهمية هذه الدراسة إلى التقاط 


١‏ - زيادة أعداد الأطفار لاحر سروك الطل تر رامت أكثر من 
الضعف وذلك منذ عام 76 / 1977 


2 - أن المهارات قبل الأكاديمية المختلفة تعد بمثاية أفضل المؤشرات على مستوى 
التحلم الأكاديمى إنلاحق بالنسبة للطفل » كيا تعد أيضاً هى أنضل مؤشر 
اللدلالة على صعويات التعنم الأكاديمية اللاحقة التى يمكن أن يتعرض 
الطفل قا . 

3 - أن الدراسة الراهنة تسهم فى الاكتشاف المبكر لذوى صعويات التعلم : 
وتغديم الخدمات اللازمة لحم حتى لا تزه . 

4 - أن مثل هؤلاء الأطفال إِذا ل يتم اكتناقهم مبكرا وتقديم ا لخدمات اللازمة 
هم فإنهم فد يخبرون 
يمكن أ 


» وانخفاض مفهوم الذات وهو ما 

ى إلى صعوبات التعلم غير اللفظية والتى قد تتضمن مشكلات 
فى السلوك الاجتماعى , والحساب. والمهام البصرية المكانية ؛ والمهام اللمسية؛ 

لتنظيم الذاتى . وبالتالى قهى تساعد على زيادة تقبلهم من جانب الآخرين 
حيث أن هذه الدراسة تسهم فى التعرف المبكر على هؤلاء الأطفال » 
وتشخيصهم , وتحديدهم با يساعد على تقديم الخدمات اللازمة لهم . 

5 - أن العديد من المختصين يترددون حول إعداد برامج للأطفال ذوى صعوبات 
التعلم فى مرحلة ما قبل المدرسة حيث يكون من الصعب أن نتنبأ فى هذه 
السن الصغير بأوئئك الأطفال الذين سوف يعانون من مشكلات أكاديمية 
بعد ذلك وهو الأمر الذى يمكن أن تسهم به هذه الدراسة . 


6 - على الرغم من أن صصعوبات القراءة » والكتابة » واللغة فد نالت قدراً أكبر من 
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الاهتيام قياس بتلك المشكلات التى يصادفها الأطفال فى الحاب والتى قد 
بدأت ف الوقت الر:هن تنال قدراً كبيراً أدرك انختصون ان 
مشكلات الحساب بالنسبة للأطفال ذوى صعويبات التعلم تأنى ف المرتية 
الثائية وذلك بعد صعربات القراءة. وبذلك تأنى تلك الصعوبات فى مرتبة 
متقدمة بين صعوبات التعلم وهو الأمر الذى يمكن أن 
القصور فى المهارات قبا الأكاديمية للطفل . 

7 - أن هذه الدراسة يمكن أن تسهم بشكل فاعل فى تحديد وتطوير خطة انتعليم 
الفردية التى يتم من خلاها تقديم الخدمت المناسبة كل طفل حتى لا ثتفاقم 
وهو ما يمكن أن يساعد فى زيادة مستوى التحصيل اللاحق لهؤلاء الأطفال 
عن طريق تأهيده نذلك . 


8 - ندرة الدراسات التى أجريت 
هذه اسن الصغيرة والتى 
الدراسات السابقة 


مصر ء بل وى البيئة العربية على هذه الفنة فى 
تناولت مشل هذه المهارات . 


أجرى عادل عبد الله وسلييان محمد سلبان (2005) درءسة بهدف الكثف عن 
التصور فى بعض المهارات قبل الأكاديمية التى تتمثل فى التعرف عل الأرقام » 
والحروف . والأشكال ء والألوان » والوعى أو الإدراك الفونولوجى للكلمات 
كمؤشرات لصعوبات التعلم الأكاديمية انلاحقة التى يعائى الطفل منها » والتى ئ 
أكثر ارتباطاً بانفشل فى الدرسة . وتم تعريف قصور هذه المهارات إجرالياً بأنه 
انخفاض اندرجة التى يحصل عليه' الطفل عن 950 من درجة المهارة ٠‏ أو من 
الدرجة الكلية لتلك المهارات . وضمت العيئة مجموعة عشوائية من أطفال الصف 
الثانى بالروضة 10-11 بمحافظة الشرقية قوامها 353 طفلاً (181طفلاً: 172طفلة). 
وانتهى الأمر إلى تحديد من يعانون من هذا القصور بعدد 12ولداً ٠‏ 8بنات وبعد 
استخدام مكعبات مختلفة تنضمن الأرقام ‏ والأنوان » والصور إلى جنب الأشكال ٠‏ 
ولوحة الحروف أسغرت تلك الدراسة عن أن فصور المهارات قبل الأكاديمية يتخذ 
ترتيياً معيناً لدى أطفال الروضة بحيث أتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف فى 
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مقدمتها إذ تمل نسبة انتشاره بينهم إنى 9613.60 يليه القصور فى مهارة الإدراك 
الفونولوجى لنكلمات بنسبة 9613.03 ثم يأتى «لقصور فى مهارة التعرف عل 
الأعداد فى المرتبة الثانئة بنسبة 611.62 : أما القصور فى مهارة التعرف على الألوان 
فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة 967.93 بينم' يأتى القصور فى مهارة التعرف عل الأشكال 
فى المرئبة الخامسة والأخيرة وذلك بنسبة 265.95 ؛ وفضلاً عن ذلك فإن نسبة انتشار 
أوجة القصور ف المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات لصعوبات التعلم بين أطفال 
الروضة تبلغ 45.67 .كا يختلف ترتيب انقصور في تلك المهارات بدلالة جنس 
الطفل ححيث يأتى القصور بالنسبة للبتين فى مهارة الإدر راك الفونولوجى للكنمات فى 
المقدمة بنسبة 9016.02 يليه القصور فى مهارة التعرف على الحروف بنسبة (9013.8: 
ثم الفصور فى مهارة التعرف عنى الأعداد بنسبة 9611.05 .أما القصور فى مهارة 
اعرف عل ازاك يأى اق الزية الريسة بسي و3 في 5 نا بان الود فى مهارة 
رف على الأشكال فى الزبة اكافس رات 


ذلك بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف ف المقدمة بنسبة 5613.37 
يليه القصور فى مهارة التعرف على الأعداد 1 بينم يأ 
عهارة الإدراك الفونولوجى لدكلمات ف المرتبة الثالثة بنبة 909.88 . أما القصور ق 
مهارة التعرف عل الألوان فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة 4466.40 ويأنى القصور ى 
مهارة التعرف على الأشكال فى الخامسة والأخيرة بنسبة 4.65©. ووصلت 
نسبة انتشار القصور فى هذه المهارات بين الإناث 404.65. كذلك فإنه لاتوجد فروق 
دالة بين متوسطات رتب درجات البنات فى كل مهارة من المهارات الخنمس 
المتضمنة أو الدرجة الكلية . 

وكان من أهم ما هدفت إليه دراسة مررفى ربيرنز (2002) و«ناه ب لاثلمدكلة 
التعرف عل مدى الأهبة أو الاستعداد للمدرسة لدى عينة ضمت 2992 طفلاً من 
أطفال الروضة وذلك بتطبين مقياس الاستعداد للمدرسة على معلماتهم البالغ 
عددهن 181 معلمة وأوضحت التتائج وجود درجة عالية من الاستعداد للمدرسة 
لدى هؤلاء الأطفال على أثر اتنظامهم بالروضة ء وعدم وجود مشكلات أكاديمية 


القصور فى 


بن 


لدهم مما ينبىء بتكيفهم للمدرسة مستقبلاً . وق تقريره عن المشروع القرنى 
الأمريكى لإعداد أطفال اتروضة للالتحاق بالمنرسة يوضح مانتزيكوبرلس (2001) 
5هانادم 266012160 أن عدم أهبة اللفل للمدرسة يعد خطراً كبيراً عل تحصيله 
الأكاديمى بعد ذلك » وأن الاستعداد للمدرسة يعتبر من الأمور التى ترتبط بسياق 
محدد , ولذلك يجب تطوير سياسات معينة تعمل عى إشباع حاجات هؤلاء الأطفال 
حتى يتمكدوا من تحقيق النجاح ف المدرسة مستفيلا . 

ومن جهة أخرى فقد أجرى مانتزيكوبولس ونرتسون(2000) 5هأنامممء اهز 
7معاناح»[:ق دراسة بيدف التعرف على العلافة بين حدوث تغيرات ختلفة فى ا ملدرسة 
.نك وتمصيل مجموعة من الأطفال قوامها 90 طفلاً وأمهاتهم فى 
القومى الأمريكى لإعداد الأطفال للمدرسة تمت متابعتهم من الروضة 
حتى الصف الثائى . وأوضحت التتاتج أن هذء التغيرات قد ارتيطت بان 


وإدراك الوائد 
إطار المشرو 


اي 
تحصيل هؤلاء .لأطفال وهو ما يدل على عدم تمتعهم بدرجة معقرلة من الأعبة 
اللمدرسة حال وجودهم بالروضة إذ أن مثل هذه الأهبة تتضمن تكيف الطفل 
للتغيرات التى يمكن أن تحدث بعد ذلك فى المدرسة . كذلك فقد كشفت النتائج عن 
الاستعداد للمدرسة ؛ أو قى التحصيل 


سوا 
دراسة أخرى أجراها مانتريكربولس ووانوممءننمدلة 
(1999) فى إطار المشروع القومى الأمريكى لإعداد أطفال الروضة للالتحاق. 
أطفال الروضة الذين 
لديم الاستعداد للانتحاق بالمدرسة ؛: ودراسة الفروق بين الحنسين والفروق العمرية 
للاداء على هذه الاختبارات. وضمت عينة الدراسة 256 طفلاً بالروضة من الجنسيين. 
وعند إجراء هذا الاختبار فى بداية التحاق هؤلاء الأطفال بالروضة تبين وجرد فروق 
فى الأداء بدلالة الجنس والعمر الزمنى حيث وجدت فروق دالة لصالح البنين 
والأطفال الأكبر عمرء . وعندما تم تطبيق اختبارات تحصيلية على هؤلاء الأطفال فى 
نباية العام الأول من التحاقهم بالمدرمة انضح أن اختبارات الفرز والتصفية التى تم 
استخدامها بالروضة كانت ها قدرة تنبؤية منخفضة على التحصيل الأكاديمى فى بداية 
المرحلة الابتدائية » ومن ثم كانت قدرتها التنبؤية بمن يمكن أن يعانوا من صعوبات 


بالمدرسة تم استخدام اختبارات فرز وتصفية فى سبيل 


يننا 


التعلم منخففمة جداً . كها أنها لم تكن 
بالتربية الخاصة . 


اخختيار البدائل التسكينية المناسبة لهم 


هذا وتحاول دراسة ويجتز وويل (1996) علهللا يه 5«تهوالاا أن تتعرف عل 
العلافة بين عدم معرفة الوائدين بالقراءة والكتابة والحساب بمستوى المهارات 
الأساسية الأطفالحم فى إنجلتراء ومدى أهبتهم للالتحاق بالمدرسة ؛ ومدى تأثر الأبناء 
بذلك حتى المرحة الثاترية وأوضحت نتاتج ات التى ثمث للمقابلاث التى 
أجريت مع الأمهات بالنسبة لأطفال انروضة أنهم يتأثرون بذلك حتى إذا ما التحقوا 
بالروضة أيضاً وهو الأمر الذى يؤثر على مستوى أهبتهم للمدرسة » كما يظل ا 
تأثيرها عليهم خلال الصفرف الأولى من المرحلة الابتدائية . كما تهدف دراسة زيل 
وآخرين (1995) .لة.» 2111 إلى التعرف عل ما يمكن أن تحققه عيئة من أطفال 
الروضة قوامها 4423 طفلاً من إنجازات وما يمكن أن يواجههم من صعوبات 
وذلك للتعرف على مستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية ومدى استعنادهم للالتحاق 


بالمدرسة . وأوضحت التتائيج آء تسعة أطقال من 
أزرار ملايسهم » والإمساك. 
عشرة كانوا يدركون الألو 
من كل عشرة كانوا يستطيعون 


ام بالعد حتى رقم عشرين ٠‏ ويعرفون غالبية 
الحروف المجائية . كي توجد فروق بين الجنسين فى مستوى المهارات قبل الأكاديمية 
والمهارات ١‏ البسيطة لصالح البنات ء وبالتاق فقد كن أكثر استعداداً منهم 
للالتحاق بالمدرسة . 

وف الدراسة التى أجراها أحمد صالح (1994) للتعرف عل قابلية اطفف لدى 
أطفال الروضة أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً فى قابلية التعاطف لدى 
الأطفال نصالح البنات » وأن متوسط درجات الأطفال فى التعاطف بالنسبة لأطفال 
الأسر الكبيرة كان أكبر من متوسط درجات أطفال الأسر الصغيرة . كا لم يوجد أى 
أثر دال تعامل الترتيب الميلادى للأطفال عل قابلية التعاطف من جانبهم . وتدل هذه 
النتائج إجمالاً على أثر الروضة فى هذا الإطار . كيا أجرى مانتريكوبولس وموريسون 
(1994) ومكفرمل8 بن 5وأنامممقاهة! دراسة على 311 طفلاً من أطفال الروضة 


ينا 


بغرض التعرف على مدى فعالية اختبار الفرز أو التصفية والتقييم لأطفال الروضة 
المعرضين لخطر مشكلات القراءة 5118811 والذبن لم يكونوا قادرين على القراءة 
عند نهاية مرحلة الروضة ما جعلهم فى حاجة إلى التدخل المبكر حتى يتمكنوا من 
التغلب على أى صعوبات يمكن أن تواجههم فى القراءة . وأوضحت النتائج أن هذا 
التعلم عند الأطفال . وأنهم بذلك يعتبرون 
ءة حيث لم يكتسبوا درجة معقولة من الأهية أو 


الاستعداد للمدرسة , 

كذلك فقد أظهرت نتئج الدراسة التى قامت بها وزارة التربية بأستراليا (1993) 
للتعرف على تطور الخطوات الأولى لاكتساب اللغة والأعداد والقراءة والكتابة 
والغجاء أى المهارات قبل الأكاديمية من جانب أطفال الصفوف الأولى بالمرحلة 
الابتدائية المعرضين لنخطر : وتم خلاهًا استخدام استبيان فذا الغرض قام المعلمون 
لان-80 ) بالإجابة عليه وذلك نتحديد مستوى مهارة الأطفال فيها حتى يتم ثنميتها » 
انج أن أساس هذه المشكلات إنا يعود إلى ائرحنة الاتتقالية من 
الروضة إلى اخدوسة والتى لم تشهذ استعداد هؤلاء الأطفال للانتل إل اندرسة 
أو الالتحاق بها ء وإعدادهم لذلك بالشكل الملائم . كي قامت هوبرج وبلاتتى 
(1992) مصماط عه ع:عماط بتقديم وحدة لأطفال الروضة عن الضفادع وذلك فى 
سبيل تنمبة مهاراتهم فى القر'ءة والكتابة » وتعنيمهم التصنيف فى العلوم . وأوضححت 
النتائج وجود فروق دالة بين القياسين القبل والبعدى لصائح القياس البعدى مما يدل 
على فعالية تلك الوحدة فى إعداد إطفال الروضة للالتحاق بالمدرسة . أما هايدى ميلز 
وتوميسى أوكيف (1.)1990 ,]عم 21.8.0 .11116( فقد قامتا بدراسة حالة لطفلة 
معرضة للخطر فى اللغة حيث كانت متعثرة للغاية فى اللغة الشفوية والنطوقة , 
ولذلك فقد كانت تمتاج إى بة بين الروضة والمدرسة حتى يمكن أن تستعد 
للانتقال للمدرسة . وأوضحت التتائج أنها قد بدأت تستجيب لتعلم اللغة والكتابة . 
وبدأت تشارك الآخرين ف المحادثات ء كيا أنبا قد تقدمت من جهة أخرى فى الصف 
الأول بشكل جيد على أثر إعدادها للالتحاق بالمدرسة . 


وأوضحت !! 


ومن جانب آخر فقد أجرى موريون وآخرون (1.)1989هاء 24051500 هذه 
الدراسة للتعرف على العلاقة اء الأطفال على اختبار الفرز أو التصفية والتقييم 
لأطفال الررضة المعرضين للخطر والمستوى الاقتصادى الاجتياعى للأسرة ٠‏ 
والمشكلاث السلوكية التى تصدر عنهم وذلك لدى عيئة من أطفال الروضة ضمت 
4 طفلاً . وأوضحت النتائج أن اختلال الأداء الرظيفى الإدراكى يرتبط 
بالمشكلات السلوكية وانخفاض مستوى الأداء قبل الأكاديمى لأطفال الروضة . كيا 
أن هذه المؤشرات يمكن أن نسهم فى تمديد أولئك الأطفال اللعرضين للخطر والذين 
لا يعبروا قد استعدوا للمدرسة بعد . ولم يصبحوا عل أهية للالتحاق با . كذلك 
فقد أجرى موريسون وآخرون (1988) .61.21 1106880 دراسة أخرى عل عبنة من 
أطفال الروضة ضمت 966 طفلاً لاختبار صحة النتائج التى يمكن الحصول عليها عن 
طريق اختبارات الفرز أو التصفية لأطفال الروضة المعرضين لخطر القراءة . 
وأوضحت النتائح أن هذء الاختبارات قد تنبأت بمعدل 9657 من مشكلات القراءة 
التى تعرض ها أطفال الروضة ممن يعانون من مشكلات القراءة من أفراد هذه 
كا أتبا كذلك يمكن أن تنبىء من جاتب آخر لأولنك الأطفال من به 
الروضة 1 .ين ينخفض معدل استعدادهم أو أعبتهم للالتحاق بالمدرسة . 


تعقيب على الدراسات السابقة 

من العرض السابق لتلك الدراسات يتضح ما يلى : 

- أن القصور فى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة يؤثر سلبأ على 
استعدادهم للالتحاق بالمدرسة ء ويعرضهم للمشكلات الأكاديمية لاحقاً 
ويسهم فى تعرضهم لصعوبات التعلم الأكاديمية بعد التحاقهم بالمدرسة . 

- أن المستوى الاقتصادى الاجتماعى للاسرة ومستوى نعليم الوالدين يؤثر على 
مدى استعدادهم للالتحاق بالدرسة . ويسهم فى تعرضهم تنمشكلات 
الأكاديمية فيي! بعد . 

- أن المشكلات السلوكية من جانب 


با مدرسة . 


رضة تعوق استعدادهم للالتحاق 


- تضارب النتائج بالنسبة لنفروق بين الجنسين فى المهارات قبل الأكاديمية 
والأهبة أو الاستعداد للالتحاق بالمدرسة 
- ندرة الدراسات الثى أجريت فى هذا الصدد . 
الفروض 
قام الباحث بصياغة الفروضي التالية لتكرن بمثابة إجابات محتملة لما تمت إثارته 
من تساؤلات فى مشكلة الدراسة . 


ذات دلالة إحصائية بين تقصور المهارات قبل الأكاديمية 
واستعدادهم للمدرسة . 


2- لانوجد فروق ذات دلالة إحصائية فى درجة الاستعداد للمدرسة بين البنين 
والبنات من أطقال الروضة الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية . 

3- توجد فروق ذات دلانة إحصانية فى درجة الاستعداد للمدرسة بين من يعانون 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية ومن لايعانون من هذا القصور لصالح 
من لايعانوت منه . 

4 - ينبىء القصور ف المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة بدرجة الاستعداد 
للمدرسة من جاتبهم . 

5- لاتوجد فئة نوعية محددة من المهارات قبل الأكاديمية أفضل من غيرها فى 
التنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانب أطفال الروضة من بعانون من 
قصور فى تلك المهارات. 

خطة الدراسة وإجراءاتها 

أولاً: العينة : 

تتألف عينة هذه الدراسة من 20 طفلاً من الجنسين (10 ذكور ٠‏ 10 إناث ) بالسئة 

الثانية بالروضة 10-11 بمحافظة الشرقية من بعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 


فنا 


الأكاديمية » وممن ينتمون إلى أسر من المستوى الاقتصادى الاجتاعى الثقاقى ' 
لايأتون بأى مشكلات سلوكية وفقاً لتقارير معلياتهم كيا تغمم عينة 
لقلاً من أطفال الروضة العاديين الذين تنطبق عليهم نفس 

الشروط باستثناء عدم وجود قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية ٠‏ 

ثانيا : الأذوات : 

تم استخدام الآدوات التالية: 

1- ألعاب الأطفال ‏ 

تم اللجوء فى الدراسة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى تبتم هذه الدراسة بها والئى تتمثل فى قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث يعد 
مثل هذا القصور أساساً لصعوبات التعلم التى يمكن أن يعانى الطفل منها مستقب 
كيا أن هذه الألعاب تتراوج فى طبيعتها بين الألعاب الخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
قطعة منها كانت إما خشبية أو بلاستيكية وذنك حتى تكو أسهل فى تعامل الأطفال 
معها ء وق تناوحم إياها ؛ وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
تلف.ولذلك فقد استخدام الباحث مايل : 

1- لوحة ا حروف ‏ 

2- الأشكال . 

3- المكعيات . 

وف حين استخدم الباحث لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المنضمنة . واستخدام الاشكال من جانب آخر للتعرف على إدراكه للأشكال » تم 
استخدام المكعبات فى سبيل التعرف عل إدراكه للأعداد أو الأرقام » والألوان » 
وإدراكه الفونولوجى للكليات » ويمكن توضيح ذلك كا يل 

أ- لوحة المتروف : 


تم استخدام لوحية + 


تتضمن الحروف اخجائية جميعها وذلك من الألف إلى 
الياء » وكنا نطلب من الطغل أن يتعرف عل الحروف فرادى أى يتعرف عل كل 
حرف منها على حدة وئيس شرطاً أن يتعرف عليها بالترتيب » لكن المهم أن يحدد كل 


1 


حرف منها بشكل صحيح ٠‏ وأن يتعرف عليه جيداً . ويحصل الطفل عل نصف درجة 
فى مقابل كل حرف يدركه إدراكاً صحيحاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله 
الصحيح للوحة وحفاظه عليها . 

ب - الأشكال : 

تم اللجوء إلى بعض الأشكال اخشبية البلاستيكية التى تضم خمسة أشكال 
أساسية هى المثلث ٠‏ والمربع » والمستطيل ٠‏ والدائرة » والمكمب . ويطلب من الطفل 
أن يتعرف على كل منها عندما نقوم بتقديمها له ؛ أو عندما لطلب يضر ذلك 
الشكل لنا . ويحصل على درجة واحدة حال إدراكه الصحيح لذلك الشكل الذى 


نقدمه نه علي بأننا قد لجانا إنى تقديم الشكل الواحد له فى مناسبتين عخثلفتين نقدمه 
انحن له فى إحداهماء ونطلب منه أن يقدمه هو ئنا فى الثانية ليحصل بذلك عل درجة 
واحدة فى كل مرة. 

ج - المكعبات + 


تم اللجوء إلى المكعيات انعروفة ذات الألوان المختلفة والتى تعد فى واقع الأمر 
من أهم أنعاب الأطفال فى هذه 
المكعيات فى سيل تحقي الأهداف 


. وقد حرصنا عى أن نقوم باستخدام تلك 


العطفل للأرقام أو الأعداد . 

2 - التحقق من إدراك العفل للألوان . 

3 - التحقق من الإدر: ” الفونولوجى للكليات من جانب الطفل ٠‏ 

وبالنسبة للاعداد فقد قمنا باخثيار تلك المكعبات انتى تنضمن الأعداد من 10:1 


1 - التحقر 


تق من إدراك 


بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الأعداد فرادى » وليس شرطاً أن ينعرف 
علبها بالترتيب لكن المهم أن يحدد كل رفم منها بشكل صحيح وزن كان الأطفال 
يعتبرون أكثر ميلاً إلى معرفة تلك الأعداد مرتبة » بل ويتغنون بها على هذه الشاكلة » 
ويحصل الطفل عل درجة واحدة مقابل كل رقم يدركه بشكل صحيح 


أما بالنسبة للأئوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان وقد تمالت 


لمن 


الألوان المستخدمة فى ١‏ الأبيض- والأسود- والأجر- والأخضر- والأصفر - 
والأزرق- والبنى - والبنفسجى - والبرتقالى - والبمبى » . ويحصل الضفل على 
درجة واحدة عند إدراكه نكل لون من هذه الألوان عنذما كنا نطلب منه أن يحضر 
أحد المكعبات الحمراء ؛ أو الخضراء ٠‏ أو اتصفراء ؛ أو غيرها على سبيل المثال فإذا 
أحضره هو بحسب اللون المطلوب تكون إجابته صحيحة ؛ ويحصل بالتالى على درجة 
واحدة أما إذا لم يمضره هو أو أحضر مكعباً ذا لون آخر فإن إجابته فى تلك الحالة 
تعد غير صحيحة ‏ ولايمصل بالتال على أى درجة فى مقابلها : وهكذا . 

وفيا يتعلق بالإد. اراك الفونونوجى للكلمات والذى يقوم فى الأساس على إدراك أن 
مجرى الحدديث أو الجمنة تف د 
جيداً تقد كنا نطلب من الطفلٌ أن يمسك بالمكعب على الصورة 
جوانبه » ونطلب منه أن يقوم با يلى وذلك بحسب ما كنا نطلب منه بحيث يتم ذلك 
فى خطوات متدرجة نحددها نحن : أى أن الطفل كان يقرم 
نحددها له » ثم يتقل بعد الانتهاء منها إلى الخطوة التالية التى نحددها له أيضاً + 
وهكذا حتى يقوم بكل الخطوات المطلوبة والتى تتمثل فيها بل 

1- أن يتعرف على الصورة بشكل صحيح . 

1-2 بها تتضمنه الصورة نطقاً صحيحاً . 

3 - أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة . 

4- أن يقوم بوضع تلك الكلمة في جملة مفيدة . 


ة واحدة فقط 


5 - أن تعبر تلك اجملة عن زمن معين . 

وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التى تحدد مدى إدراكه لتلك الخطوات الخمس كأن 
نسأله على سبيل المثال عمن نلك الصورة . ونطنب منه أن ينطق بامسم ما تتضمنه » وأن 
يعيد ذلك ببطء وتأن حتى نتأكد من إدراكه للكليات والأصوات والفو: 
المتضمنة فيها ء وأن نسأله بعد ذلك عما نفعل بها فيضعها بالتالى فى جملة دون أن نطلب 
منه صراحة أن يضعها فى جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداً » ركنا نحاول فى 


للف 


أسئلتنا التي نوجهها إلبه من جهة أخرى أن تكون إجابته معبرة فى جرهرها عن زمن 


من هذه البنود » أر تخصص له درجة معينة من هذه الدرجات الأربع بحسب مستوى 
إدراكه هذا البند أو ذاك . 


ويعتبر الطفيل فى واقع الأمر من يعانون من قصور فى أى من هذه المهارات إذا ما 
قلت درجانه التى يحصل عليها فى هذه ا مهارة أو تلك عن 9850 من مجموع الدرجات 
المخصصة لهاء كيا أنه يعد من جاتب آخر من يعانون من قصور فى تلك المهارات قبل 
الأكاديمية إذا ما قلت درجاته فى المجموع الكل هذه المهارات عن 9050 من بجموع 
درجاتها المخصصة ا عل اعتبار أنه يكون من الأكثر احتمالَا بائنسبة لتطفل ببذه 
الكيفية أن يكون أكثر عرضة لصعوبا. م الأكاديمية فيه| بعد نظراً لآن مثل هذه 
المهارات تعد هى الأساس الذى يقوم عليه التعلم الأكاديمى اللاحق للطفل . 

2- مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة 


إعداد / الباحث 

قام الباحث باستعر'ض التراث السيكلوجى حول ما كتب عن أهبة الطفل أو 
استعداده تنمدرسة ء والمحكاث التى يتم استخدامها فى سبيل قياس مدى استعداده 
للالتحاق بها . وبعد تحديد ثانية أبعاد أو مكونات للاستعداد لنسدرسة ٠‏ ووضع 
العديد من العبارات تحت كل منها تم عرضها على عشرة محكمين . وتم الإبقاء فقط 
على تلك العبارات التى حازت على 9690 على الأقل من إجماعهم . يم حذف خمس 
عبارات ؛ ثم حذفت ثلاث عبارات أخرى على أثر نتائج الانساق الداخلى حيث لم 
تكن فيوذر) الخاصة بها دائة إحصائياً . وعند إجراء التحليل العاملى تم حذف 
عبارتين أخريين ٠‏ وضم بعض امكونات مع بعضها البعضض مثل الثمو المعرق 
والمعلومات العامة ٠‏ والصحة الجسميةوالأمان ويذلك يلغ عدد عباراث المقياس 
تتشبع على ستة عوامل أظهرها التحليل العامل ؛ ويوجد أمام كل منها 
هى (نعم- أحياناً - لا) تحصل على الدرجات (1-2 - صفر ) على 
تتراوح الدرجة الكلية تلمقياس بين ( صفر - 120 ) ندل الدرجة 


ستين عبارة 
اثلاثة | 
التوالى ٠‏ وبذلك 


للها 


المرتفعة على معدل مرتفع من الأهبة أو الاستعداد للمدرسة ء والعكس صحيح . 
وعندما تقل درجات الطفل عن 050 يكون استعداده 
استعداده منوسطاً عندما تتراوح درجاته بين 50 - 9660 » بينم| يكون فوق المتوسط إذا 
ما تراوحت الدرجات التى يحصل عليها بين [6 -70 56 » ويكون مرتفعاً عندما 
تتراوح الدرجات بين 71- 9680 » وعندما تزيد الدرجات عن ذلك يكون الاستعداد 
مرتفعا جداً . أما عن تطبيق هذا المقياس فإن معلمة الفصل هى التى تستجيب له 
0 
وحساب ثبات المقياس اتبع الباحث أكثر من أسلوب واحد حيث بلغ معا 
يات المقياس 0.752 على عينة (ن-68 ) باستخدام معادلة 107-20 25 
بطريقة ألفا لكرونباخ » وبلغ 0.761 ب 
إحصائياً عند مستوى 0.01 . ومن جهة أخرى فإن نتائج الانساق الداخل وذلك بين 
هرجة كل عبارة ودرنجة ابعد الى تحمى إليه ء وين هرجة كل بعد والدربية الكلية 
للمقياس توضح أنها كانت دالة عند متوى 0.01 في حين كان بعضها دالا عند 
05 حيث قيمة (ر) الجدولية عند 0.05 - 0.233 وعند 01 تدا وبريت 


أ صتينا : ويكون 


يتضح أن هذا المقياس يتمتع بمعدلات ثبات مناسبة . ويوضح الجدول التالى نتا: 
التاق الداخل . 


جدول (1) قيم (ر) بين درجة كل عبارة ودرجة البعد الذي تنتمى إليه » 
وبين درجة كل بعد والدرجة الكلية ( كل القيم كسر من هالة ) 


والمعلومات العامة 
الصدمة الممسمية والآمان | 35 
الهارات الحركية 5 


42 6341 
50 ]44/ 55١ 


زلف 


أما بانسبة للصدق فقد نم أيضاً اللجوء إفى أكثر من أسلوب واحد إذ تم أولا 
حاب صدق المحكمين حيث تم عرض المقياس على عشرة محكمين ؛ وتم استبعاد 
العبارات التى لم تحصل على 9690 على الأقل من إجماعهم , و. 
خس عبارات على أثر ذلك . والحساب الصدق التمييزى أو قدرة المقياس على التمبيز 
انم استخدام طريقة المقارنة الطرفية . وبعد ترتيب درجات المفحوصين تنازلياً تم 
تقسيم تلك الدرجات إلى مستويين يمشل الأول منهما نسبة ال 9850 الأعلى (ن »34 . 
م 89.71 وع-10.42 ) » ريمثل الثانى نسبة ال 450 الأدنى (ن-34 » م-65.18 ٠‏ 
ع-9.73 ) بلغت قيمة ت(9.89) » وهى نسبة دألة عند 0.01 . كذلك فقد أوضحت 
نتائج الصدق العامل وجود ستة عرامل تتشبع عليها عبارات المقياس وذلك على 
النحو الموضح بالجدول الثانى . 

جدول (2) قيم تشبعات عبارات مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة 

عاى العوامل المستخرجة بعد التدوير ا متعامد 

[اليسارة |العامل 1 |المامل 2] اقعامل 3 |العامل 4 | اثعامل 5 |المامل 6 
5 57 إككه | 032 | 632 | فثة | 052 
2 [ 5ه | #مه | كه | 057 | 041 
| 241 | 9.53 | 074 ]| 06 | 651 | 948 
4 ]032 | :06 |9053 [062 | 055 
56 | 060 | 058 _ | 044 | 056 | 0.41 
39 | 0.42 | 90560 [037 |05 | 040 
|ككه |06 |0410 [8من | 068 | 045 
41م | 0.49 | 045 | 0.46 | 036 | 0,33 


0.68 | 065 | 0251| 0.43 | 058 | 065 
0.57 | 0.38 | 0.67 | 0,35 [ 0.33 |] 8 10 


وبذلك يتضح أن هذا المقياس يتمتع بمعدلات صدق مناسية يمكن الاعتداد بها . 


م استبعد الباحث 


ت ]مه اف م إى أ إن أهه زف 


يلف 


3- مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية 
إعداد/ محمد بيومى خليل (2000) 
تم استتخدام هذا المقياس بغرض تحقيق التجانس لأفراد العينة فى هذا المتغير 
ولذلك اخنار الباحث جميع أفراد العيئة من المستوئ المتوسط . ويقيس هذا المقياس 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة من خلال ثلاثة أبعاد أساسية يتمثل 
أولها فى المستوى الاجتهاعى وذلك من خلال الوسط الاجتراعى » وحالة الوالدين ٠‏ 
والعلاقات الأسرية » والمناخ الأسرى السائد ٠‏ وحبجم الأسرة ‏ والمستوى التعليمى 
الأفراد الأسرة » ونشاطهم امجتمعى ؛ والمكانة الاجتماعية لمهنهم . أما البعد اثثانى 
فيتمثل فى المستوى الاقتصادى للاسرة ويقاس من خلال المكانة الاقتصادية لمهن أفراد 
الأسرة ؛ ومستوى معيشة الأسرة » ومستوى الأجهزة والأدوات المنزلية » ومعدل 
استهلاه الأسرة لنطاقة ‏ والتغذية » والرعاية الصحية ء والعلاج الطبى » ووسائل 
النقل والاتصال نلأسرة ء ومعدن إنفاق الأسرة على التعليم » والخدمات الترويجية ٠‏ 
والاحتفالات » والحفلات ء والخدمات امعاونة » والمظهر الشخصى ء والغندام لأفراد 
الآسرة 
ويتمثل البعد الثالث ف المستوى الثقاق نلأسرة ويقيس المستوى العام لثقافة 
الأسرة من حيث الاهتيامات التقافية داخل الأمرة » والمواقف الفكرية للأسرة: 
واتهاء الأسرة تحو العلم والثقاقة؛ ودرجة الوعى الفكرى , والنشاط الثقاق لأفراد 
الأسرة . ويعطى هذا المقياس ثلاث درجات متقلة بمعدل درجة واحدة لكل بعد : 
كا يععلى درجة واحدة كلية للأبعاد الثلاثة جتمعة تتوزع على عدد من ا متويات هى 
مرتفع جداً : ومرتفع , وفوق المتوسط ٠‏ ومتوسط ء ودون المتوسط » ومنخقض ١‏ 
ومتخفض جداً . 
يتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثباث مناسية حيث تراوحث فيم (ت) 
الدائة على صدقه التمييزى بين 12.6- 23.8 وذلك للأبعاد الثلاثة : والدرجة الكلية . 
كيا تراوحت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار يعد ثلاثة أشهر من 


إلا 


ب الأول وذلك بالنسبة للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية بين 097-092 وعى 
جميعاً قيم دالة عند 0.01 


ثالثاً: خطوات الدراسة : 

اتبع الباحث الخطوات التالية فى سبيل القيام بهذء الدراسة وتتفيذها: 

. إعداد مقياس الأهية أو الاستعداد للمدرسة وحساب صدقه وثباته‎ - ١ 

2 - تحديد الأدوات المستخدمة من بين ألعاب الأطفال ذات الصلة بالمهاراث 
الأكاديمية موضوع الدراسة . 

3 - قياس مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى أطفال السنة نلثائية بالروضة . 


4 - اخمتيار أفراد العينة من بين الأطفال الذين يعانون من قصور فى تلك المهارات. 


5 - توزيع مقياس الأهية للمدرسة على المعليات ٠‏ وإعطاء درجة للاستجابات » 
وجدولة الدرجات » وإجراه العمنيات الإحصائية المناسية عليها . 


6 - استخلاص النتاتج وتفسيرها . 


7 - صياغة بعض التوصيات التى نيعت مما أمفرت عنه هذه الدراسة الراهنة من 


هذا وقد تمثلت الأساليب الإحصائية التى مأ الباحث إليها فى سبيل استخلاص 
نتائج هذه الدراسة فى الأساليب التالية : 

- اختبار مان - وتينى .(0]) تعض نطلا مالظ 

- اختبار ويلكوكسون .(/0008«مهاة/8ا 


- قيمة 2. 


- معامل الاتحدار اقطى والمتدرج. #وتودتمهع؟ موتع«مها5 يه عدومتيا. 

- معامل الارتباط .لمعاء :اقمع موفاماعهه0 

- وفضلدٌ عن ذلك فقد تم استخدام اختبار (ت) . والتحليل العامل عند التأكد 
عن ثبات مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة وصدقه 


للف 


انتائيج الدراسة 

أولآ: تتائح الفرض الأول: 

ينص الفرضى الأول عل أنه : « توجد علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين 

قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة واستعدادهم تلمدرسة ؛ . وللتحقق 

من صحة هذا الفرض ثم حاب معامل الارتياط بين حرجات أفراد العينة فى 

المهارات قبل الأكاديمية والأهية أو الاستعداد للدرامة . وكانت التتائج كما يورضحها 
الجدول التاق . . 

جدول (3) فيمة (ر) نلعلاقة ببن مستوى المهارات قبل الأكلديمية 

الأطفال الروضة وأهبي أو ستعداده للمدرسة 
الخغير 8 8 الدلالة 


اللهارات قبل الأكايية | 20 05 025 
الأهبة أو الامتمداد للعدرسة 


ويتضح عن الجدول آن هناك علاقة إيجابية دالة بين مستوى المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة والاهبة أو الاستعداد للمدرسة بحيث تقل درجة 
استعدادهم للمدرسة مع حدوث قصور أو اتخقاض قى مستوى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية وهى النتيجة النى تحقق صحة الفرض الأول . 

اثانياً : نتانج الفرض الثانى ‏ 

ينص الفرض الثانى على أنه : 2 لا توجد فروق قات دلالة إحصائية فى درجة 
الاستعداد للمدرسة بين البنين والبنات من أطفال الروضة الذين يعانرن من قصور 
فى مهاراعهم قبل الأكلديمية ». ولاختبار صحة هذا اتفرض قام الباحث باسشخدام 
ثلاثة أساليب لابار امترية تتمثل فى عان- وتينى(10)- وويفك وكسون (/11) , وقيمة 2. 
ويوضح الجدول التالى هذه التتاقج 


جدول (4) قيم11.59,2 لدلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات البنين والبنات ممن 


المهارات الحركية 


1625 أ-0قلبه] ونم 0 
الدرجة الكلية 5 


يتضح من الجدول أن الفروق بين متوسطات رتب درجات البنين والبئات من 
يعائرن من قصور ف مهاراتهم قبل الأكاديمية وذلك فى كرجة 'لاستعداه للمدرسة 
غير دالة إحصاتباً مايحقق صحة القرضى الثاني . 

ثالث : نتائج الفرض الثالث ‏ 

ينص الفرقى الثالث عل 
الاستعداد للمدرسة بين من يعانوث من قصور فى مهئراتهم قبل الأكاديمية ومن 
لايعانون من هذا القصور لصائح من لا يعاتون منه » . ولاختبار صصمة هذا الفرض 
فى اخدبار صحة القوقى السابق حيث تم 


: 0 توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى درجة 


ثم استخدام نضى الإجراءات التي 


كلها 


حساب قيم 10.19,2 للفرق بين متوسطات رتب الدرجات ء ويوضح الجدول التالى 
تلك النتائيج التى تم التوصل إنيها . 
جدول(5) قيم 1:,17,2 لدلاله الفروق بين متوسطات رتب درجات من يعانون ومن 
الايعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية وذلك فى درجة الاستعداد للمدرسة 
-26) 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة بين متوسطات رتب درجات من يعانون 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية والعاديين أى الذين لا يعانون من هذا القصور 
وذلك لصالح المجموعة ذات المتوسط الأكبر وهى مجمرعة العاديين. 
جدول 6) قيم 75,2,(] لدلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات من يعانون ومن 
لايعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية من الجنسين وذلك فى درجة الاستعداد 
اللصدرسة (ن]- ن10-2 لكل جنس ) 


أالدلالة 


هه 
5 


55 3787| مه 


50 784. 55 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة بين متوسطات رتب درجات من يعانون 
من فصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية والعاديين أى الذين لايعائرن من هذا القعسور 
من الجنسين ولك لصائح المجموعة ذات المتوسط الأكبر وهى مجموعة العاديين لى 
احالتين أي بالنسبة لكل من البنين والبنات على حدة ء وتحقق هذه التتائج صحة 
الفرض الثالث ‏ 


لف 


رابعاً: نتائج الفرض الرابع : 
ينص الفرضص الرابع على أنه : « ينبىء القصور ف المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانبهم 6. وللتحقق من صحة هذا الفرض 
تم استتخدام تحليل التباين امخطى » وينخصى ا 


ول التانى نتائيج هذا الفرض 


جدول(7) نتائج تحطيل التباين (اختبار ف) الخاص بمربع معامل الارتباط المتعدد (ر2) 
الدال علي العلاقة بين درجة الاستعداد للمدرسة والمهارات قبل الاكاديمية مجتمعة 


لمر ض 
24526 


خط /140256 | 18 | 7.792 
174782 


*دالة عند 0.05 


ويتضح من الجدول أن المهارات قبل الأكاديمية لا نسبة مساهمة مقدارها 919.8 
فى درجة الأهبة أو الاستعداد للمدرسة ؛ أى أنما تنبىء بدرجة الاستعداد للمدرسة 
بمقدار هذه النسبة. وتحقق هذه التائج صحة الفرض الرابع . 

خامساً : نتانج الفرض الخامس : 

ينص ال الخامس على أنه : «لاتوجد قئة نوعية محددة من المهارات قبل 
الأكاديمية أفضل من غيرها فى التنبؤ يدرجة الاستعداد للمدرسة من جانب أطفال 
الروضة ممن يعانون من قصور فى تلك المهارات؛ . ولاختبار صحة هذا الفرض نم 
استخدام تحليل الانحدار المتدرج ؛ ويرضح الجدول التالى هذه النتائج . 


لذها 


جدول (3) نتانج تحليل الانحدار المتدرج للتنبؤ بدرجة الأهبة أو الاستعداد للعدرسة 


ويتضح من الجدول أن مهارة التعرف على الحروف تنبى» بدرجة الأهبة لنمدرسة 
من جانب أطفان الروضة الذين يعانون من قصور فى مهارائهم قبل الأكاد. 
مساهمة تساوى 92.1 وهى دالة عند مستوى 0.01 (ف - 8.284) ؛ وأن مهارة 
التعرف على الأعداد تبىء من جانب آخر بدرجة الأهبة للمدرسة بنسبة مساءمة 
اتساوى 902.1 وهى نسبة دالة عند 0.01 (ف - 5.597) ء وأن مهارة التعرف على 
الأشكال تنبىء هى الأخرى بدرجة الأعبة بئسية مساهمة تساوى 66.6؟ وهى نسبة 
دالة عند 0:01 (ف - 4.468). بينها لم تتبىء مهارة الإدراك الفونولوجى ومهارة 
التعرف على الألوان من جانب آخر بدرجة الأعبة أو الاستعداد للمدرسة من جانب 
هؤلاء الأطفال بنسبة دالة إحصانيا . ولاتحقى هذه النتائج صحة الفرض الخامس 
وذلك إن حد كبير . 


مناقشة النتائج وتفسيرها 


يمثل قصور المهارات قبل الأكاديمية رافداً أساسياً الصعوبات التعلم اللاحقة » 
وسبباً أساسياً لها وهى تنك الصعويات التى يمكن أن تحدث نتيجة لعدم استعداد 
الطفل لتلقى التعليم الأكاديمي حيث لم يتطور لديه هذا الاستعداد , ول يتأهب 
للالتحاق بالمدرسة . وقد كشفت التتائج التى أسفرت عنها الدراسة الراهنة عن 
وجرد علاقة إيجابية دالة بين مستوى المهارات قبل الأكاديمية لاطفال الروضة 
واستعدادهم للالتحاق بالمدرسة بمعنى أن إحداهما تقل بانخفاض الأخري: وترتفع 
فى مستواها بزيادة مستوى الأخرى . ونظراً لوجود قصور فى مستوى المهارات قبل 
الأكاديمية للأطفال فقد أثر ذلك على مستوى التحاقهم بالمدرسة؛ ونتج عن ذلك 


ذا 


انخفاض مستوى هذا الاستعداد من جانيهم للالتحاق بالمدرسة , 
مع نتائج دراسات كل من مورفى وبيرنز (2002) 5مدافيغ لإ!م:]/! ومانتزيكوب ولس 
١ 2001(‏ 1999) 105نا00جدهنتام«هال! ومانتزيكوبوئس ونوتسرن (2000) -1/131 
1507نا7 58 نادم2120 فضلاً عن دراسات مانتزيكوبولس وموريسون (1994) 
7/10:1500 يه ددانادممء:2اهها3 رمرزيسرن وآغرين (1989) ,لماه ممدامرولة 
ويمكن تفسير ذنك بأن هذه المهارات تمثل الأساس للتعلم الأكاديمى اللاحق ؛ ويعد 
تطورها لدى الملفل عاملاً هاماً لمماعدته على ذلك. فمعرفته بالحروف تساعده عل 
القراءة والتحدث » وإجادة اللغة الشفوية أو امنطوقة وهو الأمر الذى يمكن أن يتأثر 
كذلك بالإدراك الفونوئوجى . أما معرنة الطفل بالأرقام والأشكال فضلاً عن 
الألوان فتساعدء عل التقدم فى الحساب » كيا يمكن أن نسهم فى تقدمه اللغوى من 
جانب آخر . ولذلك فإن مستوى الآهية أو الاستعداد للمدرسة يقل بانخفاض 
مستوى المهارات فبل الأكاديمية نلطفل أو قصورها ء والعكس صحيح حيث يرتفع 
مستواها بزيادة مستوى تلك المهارات . وبالتاق ققد كان من المنطقى أن توجد قروق 
دالة فى درجة ومستوى الاستعداد للمدرسة بين من يعانون ومن لايعاتون من قصور 
مهاراتهم قبل الأكاديميةك! يتضح من نتانج الفرض الثالث . 

وإذا كان هذا القصور فى تلك المهارا, قى معدل وترتيب التشاره بين 
الذكور والإناث كيا يشير عادل عبد الله وسليران سلييان (2005) فإن ذلك لايلغى 
وجود هذا القصور لدى الجنسين حيث يعانى كلاهما من القصور فى تلك المهارات» 
كي يعانون من ذلك الدور الذى تلعبه فى انخفاض درجة استعدادهما للمدر, 
ما يعد بمثابة البدابة كما يشير حمود عوض الله وآخرون (2003) خدوث تأخر أو 
اضطراب فى واحدة أو أكثر من عمليات الكلام ء واللغة » والقراءة » والكتاية ٠‏ 
والحساب » أو المواد الدراسية الأخرى التى تنشأ فى الأس'س عن الإعاقة النفسية التى 
يسبيها الاختلال الوظيفى لنصفى المخ » أو الاضطرابات السلوكية والوجدانية » 
ولكنه لايكون مطلقاً نتيجة للتخلف العقل . أو عدم وجود بعض الحواس ؛ أو 
العوامل التعليمية أو الثقافية أى أن ذلك يمثل البداية لصعوبات التعلم كما أشار إليها 
كيرك. نكا 


لفقا 


وأوضحت نتائج الفرض الرابع أنه يمكن من خلال المهارات قبل الأكاديمية 
موضوع هذه الدراسة التنبؤ بدرجة الأهبة أو الاستعداد للمدرسة وذلك إلى حد 
كبير. وبالرجوع إنى الجدول (7) يتضح أن قيمة مربع معامل الارتباط المتعدد (ر2) 
تساوى 0.198 وهى نسبة دالة إحصائياً عند 0.05 وتدل هذه النتيجة على وجود 
علاقة خطية متعددة ذات دلالة إحصائية مقدراها 0.445 بين درجة الأهبة أو 
الامتعداد للمدرسة زبين المهارات قبل الأكديمية مجتمعة كمتفيرات مستقلة » 
ونساهم نلك امخغيرات أو المهارات بنسبة 9619.8 تقريباً من تب 
الذى يتمثل فى الأهبة أو الاستعداد للمدرمة . ويشير ذنك إلى أن هناك نسبة ها 
اعتبارها من هذا التباين للمتغير التابع ومقدرها 9080.2 لاتعزى إني المتغيرات 
المستقلة أو المهارات قبل الا: موضوع اندراسة الحالية وهو الأمر الذى يشير إلى 
أن هناك متغيرات أخرى غير متضمنة فى هذه الدراسة يحتمل أن تساهم فى 
رفع نسبة هذا التباين ٠‏ وبالتالى تسهم فى زيادة إمكانية التنبؤ بدرجة الأهية أو 
الاستعداد للمدرسة بين أطفال الروضة الذين يعانون من قصور فى مهارامهم قبل 
الأكاديمية . 


ويتضح من نتائج تمليل الانحدار المتذرج (جدول8) واخخاصة بتائج الفرض 
الخامس أن متغيرات أو مهارات التعرف على الحروف . والأعداد . والأشكال تشكل 
معاً أفضل فئة نوعية منتقاة من انتغيراث المستقلة أو اخهارات المستخدمة فى هذه 
الدراسة يمكن من خلاها التنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة . ويلغ معامل التحديد 
النهائى للنموذج (ر2 الدموزج) المصاحب لدخول تلك المتغيرات إلى تموذج 
الانحدار المتحدد 0.066 تقريباً وهو دال إحصائياً عند 0.01 . ويتضح من الجدول 
أيضاً أن قيم مربع معامل الارتباط الجزثى المتعدد (ر2 الجزئى ) المصاحب تدخمول 
اتلك المتغيرات إلى نموذج الانحدار تراوحت بين 0.146 -0.257 رهى قيم دالة 
إحصائياً . وتدل هذه النتائج إجمالاً على الإسهام النسبي لكل من هذه المتغيرات ف 
تفسير اين الأهبة أو الاستعداد لنمدرسة من جانب أطفال الروهة .وهو ذلك 
الإسهام الذى يتراوح بون 402.1 -06.6؟ نقرييا . 


نفنا 


وتتفق هذه النتائج فى مجمنها مع نتانج انقروض السابقة؛ وتثل توضيحاً وتفسبواً 
ها. أما كون مهارة الإدراك الفونولوجى ومهارة التعرف عل الألوان لاتنبىء بدرجة 
الأهبة أو الاستعداد لنمدرسة بنسبة دالة إحصائياً فإن ذلك قد يرجع إلى أن عينة هذه 
الدراسة تعانى بالفعل من قصور فى تلك المهارات. رأن القصرر فى الإدراك 
الفرنولوجى ينعكس على غيره من ا مهار'ت خاصة مهارة التعرف عل الحروف . كما 
أن الألوان قد ترتبط بالأشكال دون أن يقلل ذلك من أهمية هاتين المهارتين بالنسبة 
للمهارات الأخرى وخاصة الإدراك الفونولوجى بالنسبة للغة الشفوية أو المنطوقة 
عابة وهر الأمر الذى يلفت الباحث الانتياه إنى ضرورة إجراء دراسات مستقبلية 
تتاوله وتعمل على تف 
التوصيات 


صاغ الباحث 'لترصياث النالية فى ضوء ما أسفرت عنه هذه الدراسة من نتائج : 

1- ضروة مساعدة الأطفال على الاكتساب المبكر للغة . والمعرفة المبكرة بالأعداد 
والأشكال : والألوان حتى تساعدهم على الاستعداد للالتحاق بالمدرسة . 

2- عحاوئة انتدخل لعلاج أى قصور فى مهارات الطفل قبل الأكاديمية دون أئ 
تأخير فى ذلك حتى لا تتأخر فى إعداده للالتحاق بالمدرسة . 

3- العمل على مساعدة 'لطفل عنى تحقيق درجة معقولة من الكفاءة 
الانفعائية بها يساعد على تحقيق الأهبة للالتحاق بالمدرسة . 

4- العمل على تنمية قدرات الطفل البدنية . وتطوير قدر:ته ومهاراته الحركية بها 
يساعده على الحفاظ عل أمنه وصحته .ويساعدء على التواصل مع الآخرين 
والتفاعل الناجح معهم سراء داخل المدرسة أو خارجها . 

5- تنمية مهارات الأطفال على التفكير » ومساعدتهم عل التواصل ٠‏ وتدربيهم 
على استخدام استراتيجيات حل المشكلات فى المواقف المختلفة وذلك عن 
طريق الاستعانة بالأنشطة الصفية المختلفة مع الأطفال فى نفس عمرهم 
الزمنى. 

6- اللجرء إلى برامج التدخل. المناسبة واختبار المصادر المتباينة التى يكون من 
شأنبا المساعدة فى إعداد الطفل للالتحاق بالمدرسة . 

هام »ع 


 ةيعامتجالا‎ 


يفنا 


ملخص 

هدف هذه الدراسة إلى التعرف عل إمكانية وجود علاقة بين قصور بعض 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة التى نتمثل فى التعرف عل الأرقام : 
والحروف ٠‏ والأشكال ٠‏ والألوان إلى جانب الوعى أر الإدراك الفرنولوجى ومدى 
استعدادهم للالتحاق بالمدرسة وتلقى الدراسة الأكاديمية بها حيث تعتبر هذه 
المهاراث من الناحية النظرية هى الأساس الذى يمكن أن تفوم عليه الدراسة 
الأكاديمية لاحقاً : وبالتالى فإنها تعد هى المسئولة إلى درجة كبيرة عن صعوبات 
التعلم الأكاديمية اللاحقة . كيا تعمل الدراسة أيضاً على التعرف على وتحديد الدور 
الذى يلعبه قصور تلك المهارات فى درجة استعداد الطفل للمدرسة ‏ والتعرف على 
الدرجة التى يمكن ذه المهارات أن تفسرها من تياين درجة الاستعداد للمدرسة 
والتى تعد مسئولة عنها . كذلك فهى تجهدف أيضاً إلى التعرف عل ترتيب الأولويات 
أو الأهمية لتلك المهارات بالتسبة للأهية أو الاستعداد للمدرسة بحيث تصل ى 
النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأيرها فى استعداد الطفل للمدرسة . 

وتتألف عينه هذه الدراسة من 20 طفلاً من الجنسين (10 ذكور» 10إناث) بالسنة 
الثانية بالروضة 10-1 بمحافظة الشرقية من يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية . وممن يمرن إلى أسر من المستوى الاقتصادى الاجتماعى الثقاق 
المتوسط؛ وممن لايأتون بأى مشكلات سلوكية وفقاً لتقارير معلماتهم. كيا نضم عينة 
الدراسة أيضاً 20 طفلاً من أطفال الروضة العاديين انذين تنطيق عليهم نفس هذه 
الشروط السايقة باستثناء عدم وجود قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية . وتم 
استخدام الأدرات التالية : 

1- مكعباث مختلفة الألوان تتضمن الأرقام . والأنوان » والصور إلى جانب 

الأشكال , ونوحة الحروف . 
2- مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة الذى أعده الباحث . 


تكفا 


3- استمارة المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقانق المطور للأسرة المصرية الذى 
أعذه محمد بيومى خذيل (2000) . 
انج هذء الدراسة عيا يل : 

دالة عند 0.05 بين المهارات قبل الأكاديمية والاستعداد 


2- عدم وجود فروق دالة فى درجة الاستعناد للمدرسة بين الجنسين من يعانون. 


من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية , 
3 - وجود فروق فى درجة الاستعداد للمدرسة عند 0.01 بين من يعانون ومن 
الايعانون من قصور فى مهاراتبم قبل الأكاديمية لصالح من لايعانون منها . 
4 - اتمسر المها: بة للأطفال الذين يعانون من قصور فيها 


198 تفربياً من ثياين درجة استعدادهم للمدرسة . 
5- قثل مهارة التعرف على الحروف ٠‏ ومهارة التعرف على الأعداد » ومهارة 
التعرق عل الأشكال “فصل فثات نوعية منتقاة من المهارات قبل الأكاديمية 
اللتتيو بدرجة الاستعداد لنمدرسة من جانب أطفال 
قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية 
على التوائي من ئياين درجة أعبتهم أو استعدادهم للمدرسة . 
6 - 1ت ِء مهارة الإدراك الفونرلوجى ١‏ ومهارة التعرف عل الألران يدرجة 
أهبة أو استعداد هؤلاء الأطفال للمدرسة بدرجة دالة إحصائيا 


يمف 
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-فائك باهش باج مععداتر ممتسسقه لمتعميء فجد اجمجصيماطعة إممطمو بزائفك 166 برع 
.383-408 مدقم ابورا ممه لجممدهاة فم 


وتلطمم امومعو : مبمفلالك كهاة فمعط :ز5:)2000 مومش مله" .كلمو معتعامهاة .14 
ب“ب1 1 000 0 21212100100 
1 -305.مم ,قم 

وبملطعه ومتق أه مدتاستقهمم بواعمظ :ر1994) .2 .ومعتصماالك ,8 بكماعدرم نستمدانا .15 
هذ ما مفسعمدم: #اتتمهمعمهه فمد ممتلاروت أه جاطعمدناماءه هذا ودهاءظ بلمعرو 
مامتاصسافظ لمتععمة امد لعتع دع !3 .وستماع كوهد 06 كممؤممعه اكتوكمك مسوم 
251 244 ور موركلا 

مد دما تممسدمة نعناكهم ووأعسدمة :(1990) بإطامج1؟ ,عقممعا'0بة أفاعا! مولاناة .16 
1-59 5م 23,02 بمو تتمعمفظ معو جام كتطوتهم! .لاه -تمع رد جرد وماق 

وجاحدصد عتسعف عمط :زوق )كا مص 4 :8 بجملدموه اس ممال9 بممواهماة .17 
فلن اه برسعقهمم ممفعسة ع أه لقصيدة كمعاممدم بداسطمة عه ومتوجوها 
.101-106 وعياى.28 _ترميم عردم لومعم اماه نمه 

ومتقيت 0) ومتممممة : ( 1935 ) 8 بممملقية :م بعمابصرمعتتامما! :به بممعاسملة .8 
.181-192.وص 38 مدلمعتدره اه عامممة .قلع هعد به راان عا بعممعاطممم 

-عطعممصنة د أن لممصيودافجه0 :(12)2002 ممع اه مكوسهق.م متحوط ,اوطح 9ل 
فد بك ممصدعةآ اموطفلادت براممت .كوسجالفت؟ احمطعء أه امعصتع يعد مسجم حل 
.31-45 وتميف متهم 

7ه ملدممهملة تعمل ص اتموصية لمملمتمعف فد لمعامصع :(2001ج لمعيعو10. .20 
لمعم مموده بعوعسامهها ومتتععمهجم عتعو تت كه امعد مكمتكة برط عمنائالطمولة ومتممل 


اا 


با ماتممسةا أت امعجمصء0 .5 تاي 8 بوماهماشكفيه -الصريس5 هلا علا ند لعاممو 

عم كه مملامةائةت لعقتممع :(1993) #متدسا8 أ ترسوتمتكة مسلصسييم معممله .1د 
فخا :5؟ العمبامن) ممتادباددية ,متمماعةلا بصماتدت ومتتصد مه ووألاعجد موعلة أممه 
عمجمل لمممتتمع 

مه لرمديعننا كه متسرلمجة امم نتمم وعهم1 ز فل ) .لت بادا ع4 .82 كملوهاالا .22 
جعت متعامع طعمما بدعطممن امعطم 3/26 آه ممقلا 156 كمرممايت ازعو اف نمم 
عمدت اعندعوماز أماعم8 نمه ممم 

مذ دع اممشعميم ند ادها ل زمعكمو»0 هلكا وصطعمومججهة : (995! ).اماع كمامط :8 201 .23 
كلمع موعمفع فأمطمسهة! أدمماارا! . معاداك فمانملا عط 

ع مه 


لفن 


مقياس الأهبة أو الاستعداد لمدرسة. 
لمعك مدع ماهم ه11 361661 
أ.د/ عادل عبدالله محمد 
أستاذ الصحة النفسية 
كلية التربية جامعة الزقازيق 
الأخت الفاضلة / 


تحية طيبة ... وبعد ٠.‏ 


انرجو من سيادنكم نتيجة لاحتكاككم ا متمر بالطفل . رتعاملكم اندائم معه + 
وما عهدناء منكم من نغان فى أداء أعمالكم ونحن نحاول التعرف عل مدى أهبة 
الطفل أو استعداد» للالتحاق بالمدرسة » وتلفى تعلمه بها أن تقومي باستكمال هذا 
الاستبيان والإجابة عن بنوده المتضمنة حتى يمكننا أت نقدم له الخدمات المطئوبة ف 
هذا السن حتى لايتعرض لأى تعثر عندما يلتحق با مدرسة علا بأن هذه || 
لاتتضمن ما نعتبره صواياً وما نعتبره خطأ نظراً لأنبا جميعاً تكون صواباً حيث تمثل 
وصفاً دقيقاً لحاثة الطفل ما يساعدنا على تصور ما عسانا أن تقوم به فى هذا الصدد ء 
ولذتك فإن الأساس قيها هو الدقة . 

ولكم منا جزيل انشكر وا! 


الدر. 


لهف 


2 | يعرف كيف يستقبل الآخرين ويرحب بهم 


اسار 


أولاً: النمو الاجتماعى - الانفعال 
يمكله أن يلهب مع غيره من الأطفال من فقس عمره. 


يستخدم مهارات حل امشكلات ف الكواقف والمشكلات الاجتماعية 
المختلفة مع أقرانه ... ا 0-00 

حينما بأتى إلى الروضة لابيدى أى انزعاج لبعده عن والديه 

يدير عن اتفعالاته بشكل مناسب. 

بتكيف بسهرلة لثيات الت يواجهها ق درس اث اليم .. 

مع معلميه والراشدين الذين يالقهم .... 

يبدى ثقة فى نفسه وال قدراته 


يشارك ف الانشطة الجماعية داخل الفصل 


بى تعاطفاً مع أقرائه واهتمام يهم ..... 
ثانيأ: الاتجاه نحو التعلم 

يتبع القواعد والتعليمات اليسيطة 
ابر فى سبيل القيام بالاتشطة ال 
بيدو متحمساً للتعلم 
يستخدم استراتيجيات متنوعة لحل المشكلات داخل القصل ... 
تبه لا يدور حوله من أنشطة جماعية يوجهها العلم... 
يعرف كيف ومتى يلجا إلى الراشدين ‏ سبيل التعلم. 
يبادر بالقيام بالانشطة المختلفة داخل القصل 


فصول ومحب للاستطلاع حيث يوجه الاسئظة لمعلميه وزهلاته , 
ويحل الالغاز» ويجرب الاشياء الجديدة 
يمكنه أن يتبع عدة تعليمات يسبطة فى نات الوقت مثل : 
كتابك» وه اجلس ف الصف الاول ٠‏ و + اظق باب الفصل» 
يواصل الانتباه لمهمة معينة على مدى فترة زمذية حقى بعد أن يواجه 
مشكلات مهيتة فيها 


انعم | آحياناً 


الب درة 


ثاثثً: اللفة والتواصل 

يمكنه أن يتحدث بوضوح .... 

يتلاعب بالكلمات 1 

يدرك الحروف الهجائية جيداً ويميز بينها 

يمكته أن ينقل للآخرين ما يريده من معانى 
يفهم الاسئلة والتوجبهات البسيطة. 
يقبل على الآخرين ويدخل فى محادثات معهم 
ينصت جيداً عندما يتحدث إليه شخص آخر 
يفهم القصص التى يحكيها الأخرون له ... 

يمكنه أن يدثل القصص من خلال الصور واللعب 

يستخمم الإيماءات, والرموذ . والحروف. والكدمد 
المعنى الذى يريده.. 
رابعاً: النمو المعرق والعلومات العامة 
يدرك الهدف من القصص التى يسمعها. 
بدرك تتابع الآحداث ويقسرء ويميده على أقران 
يعرف آسماء الآشياء جيداً 
يشارك ف اللعب الخيالى ويتفمس فيا : 
يكور سلسلة أرقام (3 ارقام) فأكثر بعد سماعها 
يكرر جملة تتالف من 14-8 كلمات يمجرد سماعها. 
.يدرك مقهوم العدد جيداً. 
يدرك العلاقات الكانية والاششكال ويمهز بينها 

يصنف الأشياء إلى مجموعات يحسب الحجم 


بالشكل , والطولء 


والوذن. 
يميز بين الالوان... 
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يعانى من الإرهاق أي الجوع أل المرض مما يؤثر كثيراً ل قدرته على 
التعلم . 
تتعدد انفعالاته السلبية مما يؤثر على دافعيته للتعطم 
بصحة جيدة تساعده على التعلم 

ينسم بقدرة جيدة على الإبصار .. 

قدرته على السمع مناسية 
يمارس العادات الصحية السلبية. 

يمكنه الحفاظ على امنه وسلامته داخل وخارج المنزل 
يشارك فى الانشطة البدنية داخل وخارج المنزل 
.م التواليث بمفرده 
سادسا: المهارات الحركية. 

يتميز بالتوازن والتحكم عند أداء الههام الحركية الكيي. 
تسم حركاته بثتأرز لأداء الحركات الكبيرة 
التآزر بون العين واليد لأداء لهام الحركية الدقيقة 
يستتخدم أدوات الكتابة بتقة وتحكم. 


يرتدى ملابسه ويخلعها بشكل مقبول' 
يمكنه تركيب أجزاء لغز معين مع بعضها البعضس 
يتعرف على الأجزاء الناقصة من صورة لرجل مثلاً 
يمشى عل خط 
رجل واحدة لمدة حمس إلى عشر ثوان 


٠‏ ويمشى للخلف بضع خطرات ٠‏ ويقف عل 
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قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية 
لأطفال الروضة 
وصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 


بالاشتراك مع 
د/ صافيناز أحد كيال 


مقدمة 

تمثل صعوبات التعلم إحدى الإعاقات التى تواجه الأطفال خلال مضيار نموهم 
وتجعلهم فى حاجة على أثر ذلك إلى التربية لخاصة وما يرتبط بها من خدمات متنوعة 
حتى يصبح بإمكائهم أن يتغلبوا جزئياً على مثل هذه الصعويات ٠‏ وأن يواصلوا 
تعليمهم فى إطار مدارس التعليم العام . وإذا كانت صعويات التعلم تتنوع وتتباين 
فإن الاكتشاف امبكر لها أن يساعهنا فى تقديم التدخلات المختلفة التى تسهم 
فى التغلب عليها وذلك بداية من برامج التدخعل اميكر ذاتها . ومن هذا المنطلق فإن 
أهم ما يساعدنا قى الاكتشاف الميكر لتنك الصعوبا. لى فى اكتشاف القصور فى 
مستوى المهارات لأطفال الروضة وخاصة مهاراتهم قبل الأكاديمية وهى تلك 
المهارات التى تكثف عن مدى استعداد الطفل الدراسة الأكاديمية والتقدم فيها » 
والتى يمكن أن نقوم من خخلانها يمكن أن تصير إليه الأمور بناه على مستوى 
الطفل فيها ء حيث من المحتمل أن يؤدى انخفاض مستوى مثل هذء اثهارات للدى 
الطفل فى الواقع إلى تعسره فى الدراسة وفشله أكاديمياً خلال دراسته التالية . وعل 
ذلك يمكئنا أن لكتشف عن طرين هذه المهارات أونتك الأطفال الذين يعدون هم 
الأكثر عرضة لصعوبات التعلم الأكاديمية وذلك منذ وقت مبكر فى حياتهم وهر ما 
يمكن أن يساعدنا فى تقديم التدخلاء اسبة هم حتى يمكننا أن نحد من تلك 
الآثار السلبية كثل هذه الصعربات ٠‏ وآ: الإجراءات الوقائية التى نسهم فى منع 
نفاقم تلك الصعوبات أو زيادتها مستقبلاً حتى لابصل الأمر بمثل هؤلاء الأطفال إلى 
القشل فى الدراسة . 
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الإطار النظرى 

تكاد نتركز صعوبات التعلم وفقاً لمايقره المعهد القومى لنصحة النفسية بالولايات 
المتحدة الأمريكية (2000) 2018113 فى ثلاثة مكونات أساسية مع إمكانية إضافة 
مككون رابع لها يجمع بين أكثر من مظهر و:حد يتبع كل منها أحد هذه الكونات الثلاثة 
الأساسية . ويضم المكون الأول كلا من اللغة الشفوية ومظاهرها ( الأصرات ٠‏ 
والكلمات » والمعانى ‏ والتراكيب انئحرية » والاستخدام الاجتماعى للغة ) » والقراءة 
ومظاهرها (مهارة تحليل حروف الكلمة » ومهارة التعرف على الكلمة ٠‏ وطلاقة 
القراءة . والفهم القرائى ) 67أ5675م200 4174هد»؟ ويتمثل المكون الثانى 
فى الكتابة وما يرتبط بها من قدرات ومظاهرها (التهجى ٠‏ زانتعبير) . 70061108ممت 
أما المكون الثالث فيتمثل فى الحساب ومظاهره (العمليات الحسابية الأولية . والتفكير 
أو الاستدلال انرياضى ) ٠‏ بينما يضم اللكون الرابع أكثر من مظهر واحد من هذه 
المظاهر أو أكثر من مكون واحد من تلك المكونات » ويشير ليون (1996) 00لا.آ إنى 
أن صعوبات انتعلم ليست اضطراباً بسيطاً ولكنها تتضمن اضطراباً فى واحد أو أكثر 
من سبعة مجالات ترتيط بالقراءة والئغة » والحساب . وتتمثل هذه الممجالات السبعة 
قرايل 

1 - النغة الاستقبالية (الاستماع) . 

2 - اللغة التعبيرية (التحدث ) 
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4- الغهم القرائى 
5 - التعبير المكتوب (الكتابة) 
6-الحساب 


7- الاستدلال الرياضى . 

وتعد صعوبة القراءة من أكثر هذه الصعوبات اتتشارً وتأثبراً على الطفل ونرجع 
هذه الصعوبة فى الأساس إلى القصور فى الإدراك أو الوعى الفونولوجى الذى يمكن 
تحديده بداية من السنة الثانية بالروضة مما يجعله مؤشراً لها » ك! أن عدم معرفة 


51 


الحروف المحجائية ٠‏ أو التمييز بينها فى الصوت يلعب دوراً ممائلاً . وإذا كانت القراءة 
تعد هى أكثر المشكلات ألتى يمكن أن يراجهها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم فإن 
معظم المختصين يعتقدون أن مثل هذه المشكلة ترتبط بالقصور ف المهارات اللغوية 
وخاصة ما يعرف بالوعى أو الإدراك الفونوارجى 5وعمعمهنعة امعنهماممهمتر 
الذي يعرف كما يرى تورجيسين (2001) 750258 بأنه قدرة الطفل على أن ينهم 
أن تدفل الحديث أو تسلسله يمكن أن تتم تجزثته إلى وحدات صوتية أصغر 
كالكلماتء أو المقاطع . أو الفونييات . وعلى هذا الأساس يصبح من السهل علينا أن 
ندرك ذلك السبب الذى تكون من أجله تلك المشكلات التى تتعلق بالفونولوجيا أو 
بالأصرات الكلامية 'ق508010م فى قلب العديد من مشكلات القراءة ء فإذا ما 
واجهت الفرد صعوبات فى تيزئة الكليات إلى مكوناتها الصوتية أى الأصوات المكونة 
ها فإنه سوف تصادفه مشكلات جمة فى تعلم القراءة . وهناك أدلة على أن من يفومون 
بقراءة اللغة الإنجليزية يعدون أكثر عرضة من غيرهم من يف رأون اللغات الأخرى 
نتلك المشكلات التى تتعلق يالوعى أو الإدراك المونولوجى وهو الأمر الذى يفسر 
مايراه البعض من أن صعويات القراءة تعد أكثر انتشاراً فى !لدول انناطقة بالإنجليزية 
قياساً بغي رالتاطقة بها . 

ويؤكد سكروجز (2002) وهود5 أن صعربات التعلم تعد بمثابة مشكلات 
أكاديمية معينة يراجهها الأطفال انذين يتراوح معدل ذكائهم بين المترسط وفوق 
المتوسطء وريها المرتفع أو أكثر وذلك ف المجالات الثلاثة الأساسية التى أشرنا إليها 
وهى القراءة: والكتابة » والحساب مع إمكانية الدمج بين أكثر مرن يمال واحد منها 
لتضيف إليها بذلك جالاً جديداً . وتؤثر هذه الصعوبات سلباً على مسترى التحصيل 
الأكاديمى للطفل أو حياته اليرمية حيث بهد هؤلاء الأطفال صعوبة فى اكتساب 
المعلومات » والإبقاء عليها » وتناولها. ويعد ظهورها فى مرحلة الروضة أو قصمور 
المهارات التى ترنبط بها مؤشراً على وجودها اللاحق وتأثيرها السلبى على الطفل فيما 
بعد. 


ومن المعروف أن الأصفال اثذين يعائرن مسن صعوبات القراءة يدون صعربة 
فى التعرف على الحروف الهجائية والكلت وتفسيرها وهو ما يعرف بعسر القراءة 
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8 فلايكونوا قادرين على معرفة الأصوات أر المقاطع وتشفيرها (التركيب 
الصوتي) ف الكلمات المكتوبة أو اللغة بوجه عام مما يؤدى إلى انخفاض مسترى 
دقتهم فى القراءة والفهم القرائى . وعادة ما يهدون صعوبة فى قراءة الكلمات المختلفة» 
أو ينقلون الكلمات وفخروف من مكانها. كما أنهم قد يحذفون مقاطع من الكليات » 
أو يضيفون مقاطع أخرى إليها. أما الأطفال الذين ب 
#لانهلهه ولف فيواجهرن مشكلات في معرفة الأعداد. وعدها بصورة صحيحة؛ كبا 
يجدون صعوبة فى استخدامها فى المواقف اليرمية المختلفة . وعادة مايعانى هؤلاء 
الأطفال من صعوبات متزامنة فى القراءة» أو الكتابة » أو كليهها حيث لايدركون 
التتابع الصححيح للأرفام . ولايستطيعون تسميتها بشكل صحيح ؛ أو إدراك المفاهيم 
الرياضية . بيني] نجد من جهة أخرى أن صعوبات الكتابة عادة ما تحدث بالتزامن مع 
صعوبات القراءة: أو الحساب : أو كليهيا وعادة ما يعانى هؤلاء الأطفال من صعوية 
فى التعبير التحريرى أو المكتوب +:رههدلإة فضلاً عن حدوث مشكلات فى 
التهجى ء واستخدام علامات الترقيم » والقراعد النحوية » وترتيب الأفكار فى 
الكتابة وهو الأمر الذى يعرضهم كل هذه الصعوبات عندما يلتحقون بالمدرسة بعد 
ذلك . 


نون من صعوبات الحساب 


وتشير ساندرا سميث (2000) .5,طانة:55 إلى أن هناك مجموعة من المهارات التى 
تعد ضرورية لتكيف الطفل مع الروضة ء وأن غالبية تلك ا مهارات تدخل فى نطاق 
المهارات قبل الأكاديمية فضلاً عن قذدرته على اتباع بعض التعلييات البسيطة 
الملسلة ؛ وفهم القصص البسيطة » والقدرة على قص قصة متسلسلة » وغيرها . 
وتعل عله للهازات: ل لها عل شاع النائل هين ارطاع ستحواد فيهاعع مايل 
مرحلة الروضة على التقدم الأكاديمى فى المرحلة الابتدائية دون أن يواجه أى 
مشكلات أكاديمية يكون من شأنها أن تعوق تقدمه ٠‏ أم إِذا ماحدث قصور فيها 
خلال هذه المرحلة فإن ذلك يسنتبعه حدوث قصور ف الأداء الأكاديمى اللاحق 
للطفل . وبالتانى تعثبر تلك المهارات مؤشراً على التقدم الأكاديمى للطفل خلال 
المرحلة الابتدائية أى أنها تعد بذلك مؤشراً عل صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة . 


حك 


وف هذ الإطار تضيف ديورا سبيس واخرون (1.)2003ها1ء .2 ,50606 أن قدرة 
روضة على إدراك الحروف الحجائ 


الأصوات المرتبعنة بها ومعرفته 
لبة أى التعرف السريع عليها » 
ألف منها كلمة معينة والطلاقة فى التعرف 


والتعرف على الحروف والأصوات التى 
عل أصوات هذه الحروف» والقراءة الملحث ا(قفنه؟ 084 هماع “دم 
أى قيامه بإدراك التطابق بين انصورة والكنمة ائدالة عليها ؛ والتوصيل بينهما بخطه 
وتحليل خروف انتى تشكل الكنمة إنيا تساعد عل ١لطلاقة‏ فى القراءة الشفوية من 
ناحية . ونعد مؤشرأً على التقد. 


كاديمى اللاحتى من ناحية أخرى . 


اقع الأمر العديد من المؤشرات 
مشكلات أكاديمية لاحتة للطفل وذلك عندما يلنحق بالمرحدة " 
3 
! - أن يكون مستوى مهارات الطفل قبل الأكاديمية منخفضاً بدرجة تدل عل 
القصور . 
2 - أن يكون اتجاهه نحو الروضة والتعنم 


يكرت أقل رغبة فى التحدث 


الأصدقاء 

4- أن يكون هناك نقص فى ثقة الطفل ف نفسه وفى قدراته ومهاراته. 

5- أن تسم عاداته فيها بتعذق بتنظيم وقته + وتركيب أدواته » وعلاقاته الاجتماعية 
بالسلبية . 

6 - أن يقل اهتهامه بالروضة . 

7 - أن تحدث العديد من ١‏ 
فيها. 

المصطلحات 


للا يبديه من مشكلات 


- صعوبات التعلم : كتلط مك8 ومتصوما 


سوف يتبئى الباحثان تعريف اللجنة القومية 


لذى بعرض له هالاهان وكوفان (2003):ه«# أدهكة مهطهااسة8 والذى ينص 
عل أن: 

«صعربات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام بشير إلى جموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات التى تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة فى اكتساب واستخدام القدرة 
عل الاستراع . أو التحدث ء أو القراءة » أو الكتابة » أو التفكير » أو القدرة الرياضية 
أى القدرة على إجراء العمليات الحاية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرايات 
جوهرية بالنسبة للفرد ٠‏ ويفترض أن تحدث له بسيب حدوث اختلال ف الأناء 
الوظيفى للجهاز العصبى المركزى ٠‏ كبا أنها قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته . 
هذا وفد تحدث مشكلات ف السلوكيات الدالة على التنظيم الناتي + والإدراك 
الاجتماعى ٠‏ والتفاعل الاجتماعى إلى جاتب صعوبات التعلم . ولكن مثل هذه 
المشكلات لاتمثل فى حد ذاتها ولاتعتير صعوبة من صعويات التعلم». 

صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 

هى تلك المشكلات الأكاديمية التى يتعرض لها طفل الروضة فى غباية السنة الأوى 
الابندائية عند التحاقه بها » وتدل على مجموعة الاضطرفبات التى تعلق باكتسابه 
وقدرته على استخدام القراءة أو الكتابة أو القدرة الرياضية والتى تؤئو سلباً على 
متوى تمصيله . وتتحذد إجرائياً باتخفاض الدرجة التى يحصل الطفل عليها فى 
الاخنبارات التحصيلية التى تعقدها المدرسة فى خهاية العام الدراصى . 


- المهارات قبل الأكاديمية : ذاالعاد ندع ل معهء8 

تعد المهارات قبل الأكاديمية كبا يرى تورجيسين (2001) #عومج70 بمثابة نلك 
السلوكيات التى تعتير ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامي مثل 
التعرف عل الأرقام . وا حروف . والأشكال . والألوان. كيأ أن هناك مهارة أخخرى لها 
أهسيتها البالغة بالنسبة لمقراءة تتمثل فى انوعى أو الإدراك الفونولرجى . 

قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائيً فى الدراسة الراهنة بتلك الدرجة التى يحصل 


1 


العطفل عنيها فى كل مهارة من هذه المهارات والتى تقل عادة عن9650من درجة اهارة 
ومن الدرجة الكلية للمهارات المنفمتة . 

- أطفال الروضة : عم اممعء لم1 

هم أولئك الأطفال الذين ينتحقون بإحدى رياض الأطفال والذين تتراوح 
أعرارهم عامة بين 4 - 6 سنرات . ويقصد بهم ف الدراسة الراعنة أطفال المف 
الثانى بالررضة !1009-1 ر ذلك حتى يكونوا قد قضوا عاماً كاملاً يبا يتمكنوا عل أثره 
من اكتساب مثل هذه المهارات خلاله . وعندما يتقل هؤلاء الأطفال إلى الصف 
الأول الابتدائى يتم فى نبايته تحديد صعوبات التعلم الأكاديمية للديهم . 


أهداف الدراسة 


تجدف الدراسة الراهنة إلى التعرف عل العلاقة التى يمكن أن تنشأ بين قصور 
بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطقال الروضة وأدائهم الأكاديمى اللاحق أو 
بالأحرئ تعرضهم /صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة وذلك يعد أن يلتحقرا بالمدرسة 
الابتدائية وبالتحديد فى خباية السئة الأولى الابتدائية . كيا أنها تعمل من جهة أخرى 


على التعرف على إمكا: خلال القصور فى هذه امهارات 
قبل الأكديمية التى نتسم بالقصور فى التنبؤ يصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
لنفس هؤلاء الأطفال 

مشكلة الدراسة 


'تتحدد مشكلة الدراسة فى التماولا 


- هل توجد علافة بين قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة وصعوبات 
التعلم الأكاديمية بالصف الأول الابتنائى كما تتضح من درجات الأطفال فى 
اختبارات نهاية العام الدراسى ؟ 

2 - هل توجد فروق بين متوسطات رتب درجاث الأطفال الذين يعانون من 
قصور فى بعض مهاراتهم قبلى الأكاديمية وأقرانهم العاديين تعكس وجود 


للا 


صعربات تعلم أكاديمية لاحقة بالصمف الأول الاببدائى كما يتضح من 
درجاتهم ثى اختبارات تهاية اتعام الدراسى؟ 

3 - هل يختلف مجال صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة بالصف الأول الابتدائى 
باختلاف القصور ف المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة؟ 

+ - هل يمكن التنبز بصعويات التعلم الأكاديمية للأطفال بالصف الأول 
الابتدائى من قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية بالروضة ؟ 

5- هل نوجد فئة نوعية من قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
أفضل من غيرها فى التنبؤ بصعوبات التعلم الأكاديمية لنفس هؤلاء الأطفال 
فى الصف الأول الابتدائى 9 


أهمية الدراسة 


اترجع أعمية هذه الدراسة إن انتقاط 
1 - أنبا تحاول أن تختبر العلاقة بين قصور المهارات فيل الأكاديمية لطفل الروضة 
وصعويات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى يمكن أن يتعرض ها بعد التحاقه 
با مدرسة الابتدائية .وهو الامر الذى يفسح المجال أمام العمل على تفادى هذه 
الصعويات . 
2- أنها تلفت الانتباء إنى ضرورة التصدى لمقصور مثل هذه المهارات والعمل على 
علاجه قبل أن يستفحل خطره ويصبح من الصعب التصدى له . 
3 - أنما بذلك تؤكد عل أهمية الاكتشاف المكر لتلك المؤشرات الدثلة عل 
صعويات التعلم وما يمكن أن يترتب على ذلك من إجراءات . 
+- أنها نقدم مبررات جديرة بالثقة حول أهمية التدخل المبكر ما يضيف إلى أهميته 
فى وقف تطور تلك الصعوبات وتفادى ذلك الخطر. 
5- ندرة الدراسات التى تناولت مثل هذا الموضوع . 
الدراسات السابقة 


عدف الدراسة التى أجراها عادل عبد الله (2005) إلى التعرف عل إمكانية وجود 


لذ 


قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة إلتى تتمثل فى 
التعرف على الأرقام » والحروف ٠‏ والأشكال ء والألوان إلى جانب الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى ومدى استعدادهم للالتحاق بالمدرسة الدراسة الأكاديمية بها 
حيث تعتبر هذه المهارات من الناحية النظرية عى الأساس الذى يمكن أن تقوم عليه 
الدراسة الأكاديمية لاحقاً » وبالتاى فإنها تعد هى المئولة إل درجة كبيرة عن 
صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة . كيا تعمل الدراسة أيضاً عن التعرف عل 
وتحديد الدور «لذى يلعبه قصور تلك امهارات فى درجة استعداد الطفل للمدرسة ٠»‏ 
والتعرف على الدرجة التى يمكن لهذه المهارات أن تفسرها من 
للمدرسة والتى تعد مسئولة عنه . كذلك فهى مهدف أيضاً إلى التعرف على ترتيب 
الأولويات أو الأهمية لتلك المهرات بائنسية للأهبة أو الاستعداد للمدرسة بحيث 
تصل فى اثنهاية إلى ثرتيب تلك المهارات بحسب تأثيره فى استعد'د الطفل للمدرسة. 
وتألفت عينة هذه الدراسة من 20 طفلاً من (0! ذكورء 10 إناث) بانسئة 
الثانية بالروضة 50-11 بمحافظة الشرق, 


ة الاستعدد 


انون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية ٠‏ وممن يتتمون إلى أسر من المستوئ الاقتصادى الاجتاعى الثقاق 
المنوسطء ومن لاياتون بأى مشكلات سلوكية وتقاً لتقارير معلماتهم . كما تضم عيئة 
الدراسة أيضاً 20 طفلاً من أطفال الروضة العاديين الذين تنطبق عليهم نفس هذه 
الشروط اثابقة باسكناء عدم وجوه قصور فى مهاراتهم قبل الأكاد, رتم 
استخدام مكعبات مغتلفة الأل تتضمن الأرقام » والألوان » والصور إلى جانب 
الأشكال . ولوحة الحروف فضلاً عن مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة الذى 
أعده الباحث» واستمارة المستوى الاجت'عى الاقتصادى الثقافى المطور للاسرة المصرية 
التى أعدها محمد بيرمى خخلين رادار هاي مال 


1- وجود علاقة إيجابية دالة عند مستوى 0.05 بين مستوى المهارات قبل 
لناب ودر الامشواة الطارنة: 


2- عدم وجود فروق داثة بين درجة الاستعداد للمدرسة بين الجنسين ممن يعانون 
من فصور فى مهارانهم قبل الأكاديمية . 


لف 


3- وجود فروق دالة في درجة الاستعداد لنمدرمة عند0.01 بين من يعانون ومن 
لايعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية لصالح من لايعانون منها . 

4 - تفسر المهارات قبل الأكاديمية بائنبة للأطفال الذين يعانون من قصور فيها 
98 تقربياً من تباين درجة استعدندهم للمدرسة . 

5 - تمثل مهارة التعرف على الحروف , ومهارة التعرف على الأعداد ؛ ومهارة 
التعرف على الأشكال أفضل فنات نوعية منتقاة من المهارات قبل الأكاديمية 
اللتتبو بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانئب أطفال الروضة من يعانون من 
قصرر فى مهارائهم قبل الأكاديمية حيث تفسر تقريياً 92-1 902.1 466.6 
على التوالى من 

6- م تنبىء مهارة الإدراك الفونولوجى » ومهارة التعرف على الألوان بدرجة 
أهية أو استعداد هؤلاء الأطفال للمدرسة بتسبة دالة إحصائياً . 


كما قام مانيس وآخرون (2004) .4.21© 813615 ياختبار تطور مهارات القراءة فى 


بمعدل عادى اعتياداً على معاي تتعلق بلغة واحدة بالنسبة لأولتك الأطفال الذين 


إلا أن اللغة الشفوية الإنجنيزية قد تأعرت عنهما 


واللغة التعبيرية (ك| نقاس بمهام المفردات اللغوية » وتكرار الجملة ) . رالإدراك 
الفونولوجى . والتسمية الآلية السريعة للحروف . وأوضحت نتائج تمليل الانحدار 
أن تطور مهارات اللخة الإنجليزية وخاصة الإدراك الفوئولوجى والتسمية الآلية 
السريعة للحروف يعتبر متغيراً وسيطاً لما يمكن أن نسهم به متغيرات النغة الأسبائية 
فى حدوث القراءة اللاحقة . كا توجد علاقة بين اللغة التعبيرية ومستوى الطفل 
اللاحق ف القراءة . وتؤكد التنائج أيضاً على وجود بعض المتغيرات المعرفية الى 
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يمكن أن تؤدى إلى حدوث صعوبة القراءة تدى الأطفال الناطقين بلغة واحدة هى 
الإدراك الفونولوجى والنسمية الآلية السريعة للحروف قد تكرن على درجة كببرة من 
الأممية فى سبيل فهم صعوبات القرا »ة ندى أولئك الأطفال الذين يستخدمون لتين 
الوقت تكون إحداءما هى لغتهم الأم » وتكون الأخرى بمثابة لغة 
ثائية. ومن جهة أخرى تحاول دراسة سوانسون وآخرين (2004) .6!.21 ممقمه88 
أن تمدد تلك الدرجة التى يمكن بها للمكونات الفرئولوجية والتطبيقية للذاكرة أن 
نمكس قدرات لغرية معينة فى التحصيل القرائي . ومن ثم قامت بالتأكد مما إذا كانت 
عمليات الذاكرة لدى عيئة من يتعلمون اللغة الإنجليزية كلفة ثائية تلعب دوراً 
رئيسياً فى اكتساب اللغة الثانية » وما إذا كان التعرغص لمخاطر صعوبة القراءة فى 
الصف الأول يمكنها التنبو بالأداء القرائى للطفل أو مستواء فى القراءة فى الصف 
الثانى أم لا . وأسفرث نتائج هذه الدراسة عن أن مستوى الأداء فى اثلغة الأسبانية 
فيا يتعلق بالذاكرة قصيرة المدى فى الصف الأول يمكنه التنبؤ بالمهارات الأساسية فى 
القراءة بالنسبة للغة الأسبانية » والقهم القرائى للغة ذاتها بالصف الثانى. بينا يمكن 
المستوى الأداء فى النغة الإنجليزية فيا يتعلق بالذاكرة قصيرة المدى بالصف الأول 
التنبؤ بمعدل المفردات النغوية الإنجليزية » والفهم القرائى للغة الإنجليزية بالصف 
الثانى . كيا اختلف أداء الأطفال الذين كانوا معرضين لمخاطر صعوبات القراءة 
عندما كانوا بالصف الأول عن أداء أقراتهم عندما وصلوا إلى الصف الثانى وذلك 
على مقاييس القراءة بكل من اللغة الأسبانية والإنجليزية فى حين اقتصرت أوجه 
القصور فى الذاكرة من جانبهم على الذاكرة قصيرة المدى للغة الأسبانية إلى جائب 
الذاكرة العاملة أيضاً . 


ومن جهة أخرى فقد قامث آن بيشوب (4.)2003 ,ومطواظ بإجراء دراسة 
استمرث عامين عل مجموعة من أطفال الروضة قرامها 103 طفلاً إلى أن رصلوا 
الصف الثانى مع نهاية تلك الدراسة. وقد حاولت التنبؤ بمستوى الأطفال اللاحن 
فى القراءة عن طريق خمسة نياذج تنبؤية للقراءة الميكرة , إلا أنبا وجدت أن أفضل 
النماذج التنبؤية الدالة على مستوى أولئك الأطفال اللاحق فى القراءة إنها يتمثل فى 


ينذا 


التعرف على الحروف الحجائية عند وضعها مماً فى كلمة + والإدراك الفونولوجى » 
رالتسمية السريعة للحروف ا هجائية . وقد تم فى تلك الدراسة التى أجرتها ديبررا 
سبيس وآخرون (2003) 2.81 ,معم50 استخدم ذلك المقياس الذى أعدته 
فورمان وآخررن (1998).اهاء مقهودد8 للتعرف على أساء الحروف الحجالية 
وتلك الأصوات النى ترتبط بكل منها والذى يطبن على أطفال الروضة حيث يطلب 
منهم التعرف على عشرة حروف هجائية تمثل أكثر الاصوات صعوبة أمام أطفال 
الروضة وخاصة عند نهايتها : وهذه الحروف هى (16,1 ,3 ,8 ,لآ ,0 ,2 ,5 ,099/1 
ووجد هؤلاء الباحثون فى دراستهم تلك على عيئة من أطفال الروضة فوامهاكة 
طفلاً علاقة موجبة دالة بين الدرجات التى حصل عليها أطفال الروضة على مقياس 
التعرف على الحروف والأصوات وبين درجاتهم فى القراءة عندما وصلوا إلى نهاية 
الصف الأول حيث بلغت قيمة (ر) 0.90 واعتبر التعرف على الخروف و:لأصوات 
على أثر ذنك مؤشراً مستوى الطفل اللاحق فى القراءة . كما تم استخدام مقياس 
الطلاقة فى التعرف الحروف الحجائية جميعها أى التعرف السريع عليها بحيث يتم 
وضعها قى صفوف يضم كل منها خسة حروف ء ريعطى للطفل دقيقة واحدة كى 
يتعرف على هذه الحروف المخمسة. كذلك فقد تم استخدام مقياس الطلاقة فى التعرف 
عل أصوات الحروف سراء كانت هذه الحروف متفردة أو مجتمعة بشكل عشوائى فى 
كلمة معيئة » ويحصل الطفل عل درجة واحدة عندما ينطق ا حروف بصورة صحيحة 
أو يحصل على عدد من اندرجات يوازى عدد حروف رأصوات الكلمة إذا نطن 
حرونها فر'دى أو نطقها دفعة واحدة ؛ وقد وجد هؤلاء الباحثون علاقة إيجابية دالة 
بين مستوى طلاقة الأطفال بالروضة فى التعرف على الخروف والأصوات ودرجاتهم 
فى القراءة عند نهاية الصف الأول حبث بلغت قيمة (ر) 0.83 ما يجعل مسترى طلاقة 
الطفل بالروضة مؤشراً لمستواء اللاحتى فى القراءة. ومن ناحية أخرى فقد استخدم 
أواعك الباحثون مايعرف بالقراءة مرجعية المحكه«ذلهع) 0©مع,و1ع: -20:73 للنى 
تقوم على إدراك التطابق بين الصورة والكلمة الدالة عليها » وترصيل خط بينهما 
(المزاوجة) فضلاً عن التعرف عل الحروف والكلمات عل حلة. ووجدوا علاقة 
أرتباطية موجبة ودالة بين درجات أطفال الروضة فى هذه المهمة وبين درجاتهم فى 


لدف 


القراءة فى نباية الصف الأول حيث بلغت قيمة (ر) 0.83 ما يجعل مستوى القراءة فى 
الروضة من جانب مثل هؤلاء الأطفال مؤشراً ممستوى قراءتهم اللاحتق ونخاصة فى 
نهابة السنة الأو بالمدرسة . 


كما هذفث دراسة روث وآخرين (1.2!.)2002ع 000 إلى التعرف عل العلاقة بين 
اللغة الشفوية والغراءة المبكرة وذلك بتطبيق مجموعة من الأنشطة التى تقوم عل اللغة 
إية على 39 طفلاً بالروضة . وباستخدام مقاييس للقراءة بالروضة وف الصفين 
الأول والثانى بالمرحلة الابتدائية » ثم تمليل اندرجات أوضحت التنائئج أن القدرات 
به #ناغدوعة وئيس الإدراك الفونولوجي هى التى تنبىء بمستوى الفهم 
القرائى فى العيف الثانى ٠‏ أما الإدراك الفونوئوجي بالروضة فينبىء بمستوى الطفل 
فى قراءة الكلمة للفردة فقط 'ى الكلمة الواحدة وذلك فى الصفين الأول والثانى. 


وأوضحت نتائجج الدراسة التى أجراها باسنجر وآخرون (2000) أهاع تعومعوعدط 
عل 115 طفلاً بالروضة أن هناك علاقة بين الإدراك الفونولوجى والذاكرة 
الفونولوجية وبين قدرة هؤلاء الأطفال على القراءة المبكرة والحجاء المبكر وذلك 
خلال العام الأول من الدرسة الابتدانية » كما أن للإدرك الفونوتوجى والذاكرة 
الفرنولوجية إسهاماً قوياًفى القراء المبكرة وافجاء امبكر من جانب هؤلاء الأطفال 
حيث يحدث تغير كيفى فى الذاكرة الفوتوئوجية خلال الصف الأول الابتداتى : ومن 
سواء بالنسبة للإدراك أو الذاكرة ينبى» 


ثم فإن ا مستوى الفونوثوجى 
بمستواه اللاحق فى القراءة . 
كذلك فقد أجرى أولوفون وتيدرسو (1999) 6مومعله1/(:ق 01015508 دراسة 
عل 205 طفلاً من أطفال الروضة بالدائمرك للتعرف على العلاقة بين القدرات 
اللغوية المبكرة للطفل وقدرته اللاحقة عل القراءة . وأسفرت التنائج عن وجود 
علاقفة موجبة ودالة بين القدرة المبكرة للطفل على استخدام اللخة وذلك فى الثائثة من 
عمره وحتى استخدامه للغة التعبيرية والاستقبالية بالروضة وبين إدراكه للغة من 
خلال تشفير الكلمات فى الصف الثانى الابتدائى إلى قراءنه للجمل فى الصغين الثالث 
والرابع وأجرى مانتزيكوبونس (1999) ووانادم هده امامهة8 هذه الدراسة فى إطار 


يلها 


المشروع القومى الأمريكى لإعداد أطفال الروضة للالتحاق بالمدرسة , وتم استخدام 
اختبارات فرز وتصنية فى سبيل إختيار أطفال الروضة الذين لدهم الاستعداد 
للالتحاق بالمدرسة» ودراسة الفروق بين الجنسين والقروق العمرية للأداء على هذه 
الاختتبارات . وضممت عينة الدراسة 256 طفلاً بالروضة من الجتسين . وعند | 
هذا الاختبار فى بداية التحاق هؤلاء الأطفال بالروضة تيون وجود فروق فى الأداء 
بدلالة الجنس والعمر الزمنى حيث وجدت فروق لصالح البنين والأطفال الأكير 
عمراً . وعندما تم تطببق اخختبارات تحصيلية على هؤلاء الأطفال فى نباية العام الأول 
من التحاقهم بالمدرسة اتضح أن اختبارات الفرز والتصفية إلنى تم استخدامها 
عبل التحصيل الأكاديمى فى بداية المرحلة 
0 ب بعن يمكن أن يعانوا من صعويات التعلم 
منخفضة جد؟ . .ومن جانب آخر تقد استهدفت دراسة فوستر (1998) 106667 
التعرف على العلاقة بين القدرة اميكرة لاطفال الروضة على إدراك الأعداد والقيام 
بعملية العد وبين مستواهم الأكاديمى اللاحقئى الحساب. واستخدم لذلك مجموعة 
من المهام الخاصة بالأعداد خلال مرحلة الروضة إلى جاتب اغتيار لاحق فى الحساب 
وذنك خلال الصف الأول الابتدانى » وأوضحت الحانج وجود علاقة إيجاية دالة 
بين قدرتبم الميكرة على إدراك الأعداد وقيامهم بعملية انعد ودين مكراهيم الأكاديمى 
اللاحق فى الحساب . 


اوقد هدفت دراسة كاترين سغيان (1995) .© ,509:5 إن التعرف عل العلاقة 
بين عملية العد وئيات العدد لدى طقال الروضة ١‏ واستخدعت لذلك مجموعة من 
مهام بياجيه 212861 الخاصة يثبات العدد. ولوضحت التتائج وجود علاقة قوية بين 
المتغيرين بحيث لايدرك الثبات إلا الأطفال الأكير مناً وهو الأمر الذى يسهم فى 
تغلبهم عل تلك للشكلات التى يمكن أن تواجههم فى هذا الجانب بعد ذلك . 
وأجرى مانتزيكوبولس ومرريسون (1994) «مكتوصال! يك وملهورهه ماوعالا هذه 
الدراسة على 311 علفلاً من أطفال الروضة بغرض التعرف عل مدى فعالية اختبار 
الفرز أو التصفية والتقييم لأعلقال الروضة لعرضين لخطر مشكلات القراءة 


يلف 


لم يكونرا قادرين على القراءة عند نهاية مرحلة الروضة ممأ جعلهم 
فى حاجة إلى التدخبل المبكر حتى يتكمنوا من التغلب على أى صعويات يكون من 
اللحتمل أن تواجههم فى القراءة. وأوضحت التنائج أن هذا الاختبار يعد مؤشراً 
جيداً لصعوبات التعلم عند الأطفال : وأنهم بذلك يعتبرون معرضين لنطر صعوبات 
القراءة حيث لم يكتسبوا درجة معقولة من الاستعداد للقراءة . 

ومن ناحية أخرى ققد أجرى موا 
(1992) دراسة تتبعية على مجموعة من أ. 
التعرف على العلاق 


تحدث لاحقا» 


وماسترسون «مسعلهدالا 4 اميوة 
ل انروضة قوامها 135طفلاً بغرض 
بين الإدراك الفونوئوجى المبكر وافجاء وقراءة النصوص التى 
رضحت النتائج أن الإدراك الفوتولوجى المبكر من جانب الطفل 
بالروضة برتبط بمستوى الطفل اللاحق فى اغجاء والقراءق» وينبى» بها . كذلك فقد 
أجرى موريسون رآخرون (1988) .لتك «صعةوهك3 دراسة أخرى على عينة من 
أطفال الروضة ضمت 966 طفلاً لاختبار صحة التتاتج التى يمكن الخصول عليها 
عن طريق اختيارات الفرز أو التصفية والتقييم لآطفال الروضة المعرضين لخطر 
5. وأوضحت النتائج أن هند الاختبار ات قد تتبأت بمعدل #57 من مشكلات 
القراءة انتى تعرض لما أطفال الروضة عمن يعانون من مشكلات القراءة من أفراد 
هذه العيئة 


عام على الدراسات السابقة : 
من العرضي السابق هذء اندراسات يتضح ما بلى : 
- أن قصور المهارات قبل الأكاديمية يؤثر سلباً على أهبة الطفل أو إيغنبادم 
للمدرسة وتلقى الدراسة الأكاديمية بها 
- تعد مهارة التعرف على الحروف افجائية : والأصوات» رالكليات ١‏ والفهم 
القرائى ؛ والإدراك الفوتولوجى . والسمية السريعة للحروف المجالية من 
المؤشرات الدالة عنى المستوى اللاحق للطفل فى القراءة . 
أن القدرة المبكرة لنطقل عل استخدام اللغة الشفوية بشقيها التعييرى 
والاستقبالى تنبىء بقدرته عل القراءة ود 


امنا 


- يتعلق مستوى الأداء اللغوى بالذاكرة قصيرة المدى . 

- ترتبط القدرة المبكرة تلطفل على إدراك الأعداد بتحصيله اللاحق فى الحساب 

- ندرة الدراسات التى أجريت فى هذا المجال سواء على المستوى المحلى أو على 
المستريين القومى والإقليمى . 
الفسروض 

صاغ الباحئان الفروض التالية لتكون ب 

أثيرت فى مشكلة الدراسة : 

1 - توججدعلافة موجبة دالة إحصائياً بين قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة 
وصعوبات التعلم الاكاديمية بالصف الأول الابتدائى كما تعكسها درجات 
الأطفال فى اختبارات نهاية العام الدراسى . 

2 - توجد فروق ذات دلالة إحصائ متوسطات رتب درجات الأطفال 
الذين كانوا يعانون من قصور فى بعض مهاراتهم قبل الأكاديمية بالروضة 
وأقرانهم العاديين فى اختبارات خباية العام الدراسى بائصف الأول الابتدائى 
(نصالح العاديين ) تعكس وجود صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة نغير 
العاديين كما يتضح من درجاتهم فى تلك الاختيارات 

3- يختلف مجال صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة بالصف الأول الابتدائي 

'ف القصور فى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة. 
4 - ينبىء قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة بصعوبات التعلم 
الأكاديمية التى تواجههم بالصف الأول الابتدائى وذلك بدرجة دالة 


ابات عحتملة للتساؤلات التى 


5 المهارات قبل الأكاديبية لأطفال الروضة التى 
نتسم بالقصور أفضل من غيرها فى التنبؤ بصعويات التعلم الأكاديمية لنفس 
هؤلاء الأطفال فى الصف الأول الابتداتي 


خطة الدراسة وإجراءاتها 
العينسة 


تنالف عينة هذه الدراسة من 40 طفلاً من الصف الثانى بالروضة 16-11 


كن 


بمحافظة الشرفية مقسمين إنى مجموعات ثلاث متتجانة فى العمر الزمنى » ومستوى 
الذكاء حيث نم اختيارهم جيعاً من المستوى المتوسط (جدول!). وتضم ا مجموعة 
الأولي الأطفال بن يعانون من صعوبات فى التعرف عل الحروف والإدرنك 
الفونولوجى (ن-10) وكانت الغروق بين مترسطات الدرجات فى هاتين المهارتين 
دائة لحسابهم عند [0.0 . بين! تغسم المجموعة الثا: الأطفال الذين توجد 
الديهم صعوبات فى التعرف عل الأرقام والأشكال (ن-10) حيث كانت الفروق فى 
هاتين المهارتين دالةالحهابهم عند 0.01 (جدول3) أما المجموعة الثائثة نتضم أطفالاً 
عاديين (ن< 20) يتجانسون مع الأطفال الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية كمجمرعة فى العمر الزمنى وز (جدول2) ٠‏ ويختلفون عنهم ق 
تبل الأكاد. المجموعتين فيها دالة لصصالحهم عند 
01 (جدول 4) . وقد تم قياس مهاراتهم قبل الأكاديمية قرب غباية العام الثاني 
بالروضة : ثم حصلنا بعد ذلك عثى درجاتهم فى اختبارات خباية العام بالصف الأول 
الابتدائى عندما التحقوا به . 


جدول (1) تع داوشية ين عيفموع تي ا#نزصة ير اصن 
فى العمر الزمنى ونسية الذكاء (ن1- ن10:2) 
المجموعة | الحتير | متوسط | بحمو ٍ, 1 الدلالة 
-ارب ارا | |21 


الأيلى | المسر | 10.70 | 107.00 ]48.00 | 1030 | -0.152] غير 


الشتية | الزمى | 0.30! | 103.00 دالة 
الأيل | سبة | 11.05 | 11050 | 4430 |9950| -0426] غير 
العتية | التكاء | 995 | 99.50 دالة 

جا 


جدول (2) تنائج المجانسة بين مجموعتى الدراسة من العاديين وغير العاديين 
إن1-ن20-2) 


لفرت ٠١‏ الفير 75 | 2 الدلالة 


ذو صعويات التعلم | العمر 65 0.3711] غير 


الماديين_ |الزنى 
ذور صعوبات التعلم السبة 6 0.1931 5-59 
العاديون الذكاء دالخ 


مهاراتهم قبل الأكاديمية وهو ما تم التأكد منه عند اختبار أعضاء كل منهما . 


جدول (3) الغروق بين متوسطات رتب درجات المجموعتينالأولى و١‏ 
فى المهارات قبل الأكاديمية ودلالتها زن 1- ن2 -10) 


امهارة 


الإدراك الفونولوجى 
التعرف عل الخروف 
التعرف على الأرقام 
التعرف عل الأشكال 
التعرف عل الألوان 


الجمع 


جدول (4) الامروق ف المهارات قبل الأكاديمية ودلالتها بين الأطفال ذوى صعوبات التعلم 


والعاديين (ن1- ن20-2) 
متوسط | مممسوع ف 
وب | برا | نا | “اا | 2 الدلالة 
0 | 2100 | صفر أمو0: | -5.418] 001 
| 6100 


الأدوات 

استتخدم الباحثان الأدوات التالية : 

1- اختبار ستانفورد - بينيه للذكاء (الصورة الرابعة) 

ترجمة وتعريب / لويس كامل مليكة (1998) 

تم إعداد هذا المقياس فى ضوء استرانيجية تختار بموجبها عيئة عريضة من مدى 
كبير من المهام المعرفية التى تنبىء بالعامل العام للذكاه . ويتمشل نصوذج تنظيم 
القدرات المعرفية فى هذه الصورة من المقياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلال 
العام (فى المستوى الأعلى) . فى حين يتمثل المستوى الثانى فى ثلاثة عوامل عريضة هى 
القدراث المتبلرة» والقدرات السائلة التحليلية» والذاكرة قصيرة المدى. أما المستوى 
إن من ثلائة جالات أكثر تخصصاً هى الاستدلال اللفظى ويتضمن 
اختبارات المفردات + والفهم » والسخاقات ء والعلاقات اللفظية ؛ فى حين يتمثل 
لمجال انثائى فى الاستدلال الكمى ويندرج تحته الاختبار الكمى ء وسلاسل الاعداد 
وبتاء المعادثة . أما الاستدلال المجرد البصرى وهو ثالث هذه المجالات فيندرج تحته 
اختبارات تحليل التمط والنسخ ء والمصفوفات ٠»‏ وثتى وقطع الورق . وإلى جانب 
ذلك تشمل الذاكرة قصيرة المدى اختبارات تذكر نمط من اخُرز » وتذكر الجمل + 
وإعادة الأرقام ٠‏ وتذكر الأشياء ليصل بذلك عدد الاختبارات التخصصية الى 
تندرج تحت هذه المجالات 15 اختباراً حصل كل منها على درجة معيارية إلى جانب 
أربع درجات معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة ؛ كما يمكن 
رسم صفحة نفسية فارقة (بروفيل) 

وقد قام مليكة (1994) بتعربب المقياس وحاول الاحتفاظ قدر الإمكان بمواد 
المقياس الأصلية التى يفترض أن تكون متحررة نسبياً من تأثبرات العوامل الثقافية. 
ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث بلغت قيم معاملات 
الثبات عن طريق إعادة الاختبار على عينة (ن-30) بين 0.53 - 0.88 وباستخدام 
محادلة 142-20 بين 0.95- 0.97 وتراوحت معاملات ثيات المجالات الاربعة بين 
80 0.97 » كما تراوحت بالنسبة للمقايبس الفرعية بين 0.80- 0:90 أما بالغسبة 


و 


للصدق عل الجانب الآخر فقد تم استخدام عدة طرق منها التحليل العامل لمكوناته 
الى كشفت عن وجود تشبعات عالية بعامل عام فى كل الاختبارات ما يدعم 
استخدام درجة مركبة كلية . وأوضحت نتائج 'لصدق التجريبى باستخدام محكات 
خارجية تمللت فى الصورة ل-م السابقة فذه الصورة ٠‏ ومقياس وكسلر - بلفيوء 
ومقياسر كوفيان آن دلالتها جميع كانت عند 0.01. وعند تطبيق المقياس عل فئات 
مختلفة من المتخلفين عقلياً. وذوى صعوبات التعلم والعاديين ٠‏ والمتفرفين كانت 
النتائج التى تم ال حصول عليها مدعمة تفدرة المفياس عل التمييز بين مثل هذه الفئات 
المختلفة . 


2 - ألعاب الأطفال : 

تم اللجوء فى الدراسة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى عبتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية 
مثل هذا القصور أساساً لصعوبات التعلم التى يمكن أن يعانى الطفل منها مستقبلاً ٠‏ 
كما أن هذه الألعاب تتراوح فى طبيعتها بين الألعاب الخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
قطعة منها كانت إها خشبية أو بلاستيكية وذلك حتى تكون أسهل فى تعامل الأطفال 
معها : وف تناوهم إياها » وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 


ولذئك فقد استخدم الباحثان مايلى : 

- لوحة الخروف . 

2- الأشكال . 

3- المكعبات . 

وى حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المتضمنة. واستخدمت الأشكال التعرف عل إدراكه للأشكال؛ تم استخدم المكعبات 
فى سبيل التعرف عل إدراكه للأعداد أو الأرقام » والألران : وإدراكه الفونولوجى 
للكليات . ويمكن أن نقوم بتوضح ذلك على النحو التاق : 


كنا 


أ- لوحة الحروف : 

تم استتخدم لوحة خشبية تتضمن الحروف الحجانية جميعاً وذلك من الألف إل 
أنياء » وكنا نطنب من انطفل أن يتعرف عل. هذه الحروف فرادى أى يتعرف عل كل 
حرف منها على حدة» وليس شرطا أن يتعرف عليها بالترتيب ؛ لكن المهم أن بجدد كل 
حرف منها بشكل صحيح حينم| نطلب منه ذلك » وأن يتعرف عليه جيداً» ولايخطىء 
فى معرفته له . ويحصل الطفل على نصف درجة فى مقابل كل حرف يدركه إدراكاً 
صحيحا نضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله الصحيح تلوحة وحفاظه عليها . 

ب - الأشكال + 


تم اللجوء إى بعض الأشكال الخشبية والبلاستيكية 'لتى تضم خسة أشكال 
أساسية هى الثلث ؛ والمربع ء والمستطيل . والدائرة؛ والمكعب . ويطلب من الطفل 
أن ينعرف على كل منها عئدما نقوم بتقديمها له ؛ أو عندما نطلب مته أن يحضر ذلك 
الشكل نا . ويحصل على درجة واحدة حال إدراكه انصحبح لذلك الشكل الذى 
نقدمه نه علي بأتنا قد لجأنا إى تتديم الشكل الواحد له فى مناسبتين تلفت نقدمه 
أن يقدمه هو لنا فى الثانية ليحصل بذلك على درجة 


تحن له فى إحداهماء ونطذب 
فى كلل مرة 
ج- المكعيات : 


تم اللجوء إلى المكعبات ذات الألوان المختلفة وانتى تعد فى واقع الأمر من أهم 
العاب الاطفال فى هذه اسن . وقد حرصت'على استخذ'م تلك المكعبات فى 
سبيل تحقيق الأهذاف التائية : 

1 - التحقق من إدر اك الضفل للأرقام أو الأعداد . 


3- التحقق من الإدراله الفونوئوجى للكذيات من جاتب الطفل 
وبالنبة للأعداد نقد قمنا باختبار تلك المكعبات التى تتضمن الأعداد من1 - 10 


بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الأعداد شرطاً أن يتعرف 


عليها بالترتيب لكن المهم أن يحدد كل رقم منها بشكل صحيح وإن كان الأطفال 
يعتبرون أكثر ميلاً إلى معرفة تلك الأعداد مرتبة » بل ويتغنون بها على هذه الشاكلة . 
ويحصل الطفل على درجة واحدة مقابل كل رقم يدركه بشكل صحيح . 

أما بالنسبة للألوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان ٠‏ وقد 
تمثلت الألوان المستخدمة فى 3 الأبيض - والأسود - والأحمر - والأخضر -والاصفر 
والبنى - والبنفسجى - والبرتقاق - والبمبي ». ويمصل الطفل عل 
درجة واحدة عند إدراكه لكل لون من هذه الألواث كنا نطلب منه أن يحضر أحد 
المكعبات الحمراء أو الخضراء ؛ أو الصفراء ؛ أوغيرها على سبيل أمثال فإذا أحضره هو 
بحسب اللون المطلوب نكون إجايته صحيحة : ويحصا بالتانى عنى درجة واحدة؛ أما 
إذا لم يحضرء هو أو أحضر مكعباً ذا لون آخر فإن إجابته فى تلث الحانة تعد غير 
صحيحة , ولاحصل بالتالى على أى درجة فى مقابلهاء وهكذا . 

وفيها يتعلى بالإدراك الفونونوجى للكلمات والذى يقوم فى الأساس على إدراك أن 
مجرى الحديث أو لبإدملة تتضمن وحدات صوتية أصغر ينبغى على الطفل أن يدركها 
جيداً فقد كنا نظلب من الطفل أن يمسك بالمكعب عل الصورة التى توجد فى أحد 
جوانبه » ولطلب منه أن يقوم بها يلى وذلك بحسب ما كنا نطلب منه بحيث يتم ذلك 
فى خطوات متدرجة نحذدها نحن ؛ أى أن الطفل كات يقوم بخطرة واحدة فقط 
نحددها له ثم يتتقل بعد الانتهاء منها إلى المخطوة التالية التى تحددها له أيضاً , 
وهكذا حتى يقوم بكل المخطوات المطلوبة والتى تتمثل فسا يل : 

٠ أن يتعرف عل الصورة بشكل صحيح‎ - ١ 

2 - أن ينطق بي تتضمنه الصورة نطقاً صحيحاً . 

3- أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة . 

4 - أن يقوم بوضع تلك الكلمة فى جملة مفيدة 


- والأزرق 


5 - أن نعير تلك اجملة عن زمن معين . 
وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التي تحدد مدى إدراكه نتلك المخطوات المفمس كأن 


لحن 


نسأله مثلاً عن تلك الصورة؛ ونطلب منه أن ينطق باسم ما تتضمته . وأن يعيد ذلك 
بيطء وتأت حتى نتأكد من إدراكه للكليات والأصوات والفرنييات المتضمئة فيها » 
وأن نسأله بعد ذلك عا نفعل بها فيضعها بالتال فى جملة دون أن نطلب منه صراحة أن 
يضعها فى جملة مفيدة وإلافلن يكون ذلك مغيداً. وكنا نحاول فى أسئلئنا التى نوجهها 
إليه أن تكون إجابته معبرة فى جوهرها عن زمن معين , وهكذا . ويحصل الطفل على 
أربع درجات مقابل الادراك الصبحيح لكل بند من هذه البنود » أو تخصص له درجة 
معيئة من هذه الدرجات الاربع بحسب مستوى إدراكه هذا البند أو ذلك . 

ويعتبر الطفل من بعانون من قصور فى أى من هذه المهارات إذا ما فلت درجاته 
الئى يحصل عنيها فى هذه المهارة أو تلك ععن50 من اثدرجات المخصصة لهاء كما أنه 
يعد من يعانون من قصور فى تئك ال مهارات قبل الأكاديمية إذا ما ذلت درجاته فى 
المجموع الكلى هذء المهارات عن050 من مجموع الدرجات اللخصصة لها على اعتبار 
أنه يكون من الأكثر احتهالاً بالنسبة نلطفل بهذه الكيفية أن يكون أكثر عرضة 
الصعوبات التعلم الأكاديمية فيا بعد ن هذه المهارات تعد هى الأساس 
الذى يقوم عليه لتعلم الأكاديمى اللاحق للطفل . 

3 - الاختبارات التحصيلية : 

تم 'عتبار الدرجة التى يحصل عليها هؤلاء الأطفال فى الاختيارات التحصيلية 
التى تعقدها المدرسة فى نهاية الصف الآول الابتدانى وذلك بعد انتتاهم إلبه أى بعد 
مرور أكثر من عام على قياس مستوى مهارتهم قبل الأكاديمية معياراً لمستوى 
تحصيلهم وخاصة ف اللغة العربية والحساب . ولذلك فقد تم الحصول على هذه 
الدرجات من المدرسة حتى يتم إجراء العمليات الإحصائية والتحليلات اللازمة 


علبها 
خطوات الدراسة : 
اتبع انباحثان الخطوات التالية فى سبيل القيام بهذه الدراسة وتنفيذها : 
- اخختيار العيئة من بين أطفال الصف الثانى بالروضة . 


2 - تحديد الأدرات المستخدمة من بين ألعاب الأطفال ذات الصلة بالمهارات قبل 
الأكاديمية موضوع الدراسة . 


3 - قياس مستوى هذه المهارات لدى أفراد العينة . 

4- إجراء المجانة بين المجموعات التى تؤلف عينة الدراسة . 

5- الحصول على درجات هزلاء الأطفال فى نباية الصف الأول الابتدائى وذلك 
بعد انتفالهم زليه أى بعد مرور أكثر من عم على اختبار مهاراتهم قبل 
الأكاديمية . 

6 - جدولة الدرجات,» وزجراء العمليات الإحصائية ا مناسبة عليها . 

7- استخلاص النتائج وتفسيرها 

8 - صياغة بعض التوصيات التى نبعت من نتائج هذه الدراسة 

هذا وقد تمثلت الأساليب الإحصائية ان إليها ى سبيل الوصول إلى 

نتائج هذه الدراسة فى معامل الارتباط » واختبار مان - وتينى (11)ء وويلكوكسون 
(08: وقيمة 2 ومعامل الانحدار المخطى والمتدرج . 


نتائح الدراسة : 


أولا: نتائج الفرض الأول : 


ينص الغرضص الأول على أنه : ه توجد علاقة موجبة دالة إحصائياً بين قصور 
المهارات قبل الأكاديمية بالروضة وصعوبات التعلم الأكاديمية بالصف الأول 
الابتدائى ى' تعكسها درجات الاطفال فى اختبارات نباية العام الدراسى 9 
ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب معامل الارتباط بين درجات أطفال الروضة 
فى المهارات قبل الأكاديمية موضوع الدراسة والتى يعانون من قصور فيها وبين 
درجاتهم هم أنفسهم فى اختبارات اندراسى عندما انتقلوا إلى الصف 
الأول الابتدائى . ويوضح الجدول ؛لتالى نتائج هذا الفرض 


جدول (5) قيم (ر) ودلانتها للعلاقة بين مجموع درجات أطفال الروضة في 
المهارات قبل الأكاديمية ومجموع درجاتهم فى اختبارات الصف الأول الابتداني 


المجموعة 
1 
ذرو قصور 7 
المهارات قيل | مجموع درجات انهارات قيل الأكاديمية بالروضة 
الأكاديمية درجة اللغة العربية فى جاية الصف الأول الابند'ثى 
مسوع درجاث المهاراث قبل الأكاديمية بالروضة. ك0 
درجة امحساب فى غياية الصف الأول الابتعائى 
العاديرت 001 
ويتضح من اجدول وجود علاقة موجية ودالة بين حرجة قصور المهارات قبل 


الأكاديمية بالروضة ومجموع درجات نفس الأه أل فى نباية الصف الأول الابتدائى 
عند 0.01 ء ووجود نفس العلاقة بدلالتها بين درجاتهم فى تلك المهارات ودرجاتهم 
فى اللغة العربية من ناحية . وفى الحساب من ناحية أخرى. كما توجد علاقة موجية 
دالة عند 0:01 بين درجة الأطفال العاديين ق المهارات قبل الأكاديمية ومجموع 
درجاهم فى ناية الصف الأول الابتدانى» وهو ما يعنى أن جات الأطفال بالصف. 
ما كانت عليه درجة ومستوى مهاراتهم قبل 
عندما كانوا بالروضة مما يحقق صحة الفرض الأول . 


الأول الابتداتى ترتفع وتتخفض رة 
الأكاديمية 


نيأ : نتانج الفرض الثانى ‏ 

ينص الفرض الثانى على أنه : #توجد فروق 
رنب درجات الأطفال الذي كانوا بعاندون من قصسور فى بعض مهاراتهم قبل 
الأكاديمية بالروضة وأقرانهم العادبين فى اختبارات خاية العام الدراسى بالف 
الأول 'لابتدائى (لصالح العاديين) تعكس وجود صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة 
لغير العاديين كيا يتضح من درجاتهم فى تلك الاختبارات » . ولا 
الفرض تم استخدام اخشيارات مان- وتينى (]) ٠‏ ووينكوكسون (18) ١‏ وقيمة 2 » 
ويوضع الجدول التال نتائج هذا الفرض ٠‏ 


دلالة إحصالية بين مترسطات 


بار صحة هذا 


جدول60) قيم8,2آ,آودلااتها للفرق بين متوسطات رتب درجات الأطفال العاديين وذوى 


قصور المهارات قبل الأكاديمية فى نهاية الصف الأول الابتدائى (ن1» ن2 -20) 


نور قصرر المهارات قبل الأكاديمية 10.500 
العاديسون 20,50 


ويتضح من المدول وجود فروق دالة عند 0.01 بين متوسطات رتب درجات تهاية 
الصف الأول الابتدائى لكل من الأطفال العاديين وأقرانهم ممن كانوا يعانون من 
قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية حينا كانوا بالروضة وذلك لصالح الأطفال 
العاديين وهو ما يؤكد أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة يؤدى إلى 
صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة » ويؤكد فى ذات الوقت صحة الفرض الثانى . 


ثالث : نتانيج الفرض الثالث : 

ينص القرض الثالث عل أنه : 3 يختلف محال صعويات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
بالصف الأول الابتدائى باختلاف القصور ق المهئرات قيل الأكاديمية لأطقال 
الروضة ». وللتأكد من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراءات المبعة 
لا 


ات صحة الغرض السابق وذنك بين مجموعتى الأطفال الذين يعانون من قصور 
فى مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث يعاتي أطفال انجموعة الأول من قصور فى مهارتى 
الإدراك الفونولوجى والتعرف على الحروف بينيا يعانى أطفال المجموعة الثانية من 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام والأشكال . ويوضح الجدول التالى هله 
النتائج. 


لفن 


جدول (7) قيم ب11,88,2 ودلاتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
تهاية اقصف الأول الابتدائى لمجموعتى الأطقال الذين كانوا يعاتون 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية بالروضة (ن1ءن2 10) 


عريس | 14.8] 550 / 358 | 31.4 |1550 |1550| صفر 
,38 |35 | 20 أممص | 17 


*ن1 - جمرعة الاطفال 


يعانون من قصور فى مهارتى الإدراك الفونولوجى 
والتعرف على الخروف. 


مهن 2- مجموعة الأطفال الذين يعانون من قصور فى مهارتى انتعرف عل 
الأرقام والتعرف على الأشكال. 

ويتضح من الجدول وجود فروق دالة إحصائيا بين مترسطات رتب درجات 
المجمرعتين فى اللغة الحربية » والحساب » والمجموع الكلى للدرجات ف نهاية الصف 
الأول الابئد'تىء وأن هذه الفروق ذت دلالة إحصائية عند0.01 فى اللغة العربية 
والمجموع الكلى لحساب المجموعة ات المتوسط الأصغر وهى المجموعة الأولى أى 
هى التى تواجه صعوبات تعلم أكادي بة أكثر فيهماء بينها كانت الفروق دالة عند 0:05 
فى الحساب وذلك لحساب المجموعة ذات المتوسط الأصخر أيضاً أى الأقل درجة 
وهى المجموعة الثانية أى أنها هى اثتى تواجه صعوبات تعلم أكاديمية فى الحساب. 
وهذا يعنى أنه من الأكثر احتمالاً بالنسية من يعانى فى الروضة من قصور فى مهارت 
الإدراك الفونولوجى والتعرف على الحروف أن يواجه صعوبات تعلم أكاديمية 
الاحقة بالصف الأول الابتدائى فى اللغة العرية وما يتعلق بالقراءة والكتابة مما يؤثر 
سا على مجموعه الكل وأنه من الأكثر احتيالاً بالنسبة لمن يعائى من قصور ف 


للف 


مهارئي التعرف عل الأرقام والتعرف عنى الأشكال أثناء وجوده بالروضة أن يعائى 
عن صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة فى اخساب مع نباية الصف الأول الابتدائى . 
وبالتالى يمتلف يحال صعويات التعلم الأكاديمية اللاحقة وفقاً لقصور المهارات قبل 
الأكاديمية بالروضة وهو ما يحقق صحة هذا الفرض 

رابعاً: نتائج الغرض الرابع : 

ينص الفرض الرابع عل أنه : « ينبىء قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الررضة بصعوبات التعلم الأكاديمية التى تراجههم بالضف الأول الابندائى وذنك 
بدرجة دالة إحصائياً » . 


جدول (8) نتانج تحليل التباين (اختبار ف ) الخاص بمربع معامل الارتباط المتعدد (ر2) 
الدال على العلاقة بين درجة صعوبات التعلم اللاحقة والمتفيرات المستقلة مجتمعة 


مصدر | ي متوسط 3 8 
كين | اريك أد| نرت [اف 9 9 


السوذج| 121.360 | 1 ]121.360 ]16955**] 0.696 | 0485 
لخن | 128.540 | 18 | 2.158 
كل | 250.200 | 19 


**دالة عند 0,01 


ينضح من الجدول أن المتغيرات المستقلة مجتمعة متمثئة فى المهارات قبل الأكاديمية 
ألتى تتسم بالقصور ها نسبة ماهمة مقدرها 48.5 96 فى الدرجة التى يحصل علبها 
اللفل فى نباية الصف الأول الابتدائى والتى نعكس صعوبات التعلم الأكاديمية 
اللاحقة التى يتعرض ها على أثر قصور مهاراته قبل الأكاديمية أى أن هذه المنغيرات 
المستقلة تتنبأ بدرجة صعربات التعلم الأكاديمية اللاحقة بمقدار هذه النسبة وهر ما 
يحقق صحة هذا الفرض 


إذن 


اخامساً: نتائج الفرض الخامس : 


ينص الفرض الخامس على أنه : الاتوجد فئة نوعية حددة من المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال 


وضة التى تتسم بالقصرر أفضل من غيرها فى التنبؤ بصعوبات 
التعلم الأكاديمية لنفس هؤلاء الأطفال فى الصف الأول الابتدائي ». وتشحقق من 
صحة هذا الغفرض تم استخدام تحليل التباين لمتدرج: ويعرض الجدول التانى هذء 


التائج , 

جدول (9) نتالج تحليل الانحدار المتدرج للتنبؤ بصعوبات النعلم الأكادب 

9 3 الحتطا | النسبة | مسستء 
الخغير الداخل ‏ | .7 | الرى| الفاية | الدلالة 
التعرف على الأرقام و08 
التعرف عل المحروف 17 
التعرف عن الأشكال 0691 
الإدراك الفونولوجى 0.96١‏ 


اللاحقة بنسبة ماهمة تسذوى 92.3 وعى دانة عند مستوى 0.01 (ف-33.909) ٠‏ 
وأن مهارة التعرف على الحروف تتبىء بدرجة هذء الصعويات بنسية مساهمة تساوى 
05 وهى دالة عند مستوى 0:01 (ف- 36.343) » بينها تنبىء مهارة التعرف على 
الأشكال بدرجة تلك الصعوبات بنسبة مساهمة مقدراها 70.1 وهى دائة عند 0.01 
(ف> 41.766) ٠‏ وتنبىء مهارة الإدراك الفرنولوجى يبه الصعوبات بنسبة مساهمة 
تساوى 6.9 وهى دالة إحصائياً عند مستوى 0:01 (ف- 


94) . أما مهارة 
التعرف عل الأنوان على الجانب الآخر فلا تنبىء بتلك الصعريات بدرجة دالة 
إحصائيا ٠‏ وبذلث فإن هذه التائج فى انانب الأكبر منها لاتحقق صحة هذا الفرض . 
مناقشة النتالج وتفسيرها 
من الجدير بالذكر أن صعويات التعلم عا ير عوض الله وآخرون 
(2003) بتدنى مستوى التحصيل حيث يظهر الأفراد ذوو صعوبات التعلم معدل نمو 


زان 


متفاوت فى العديد من ابدوانب » وقدرات متفاوتة التطور ما يوجا. لديهم مهارات 


ونحن ترى أن هذا التفاوت تظهر مؤشراته منذ مرحلة مبكرة من عمر الطفل وذلك 
خلال مرحلة الروضة عل هيئة قصور ف المهارات قبل الأكاديمية بحيث يجد الطفل 
صعوبة فى الإدراك الفوتولوجى . وفى التعرف عل الحررف » والأرقام . والأشكال ٠‏ 
والألوان وهو مايرتبط بصعوبات لاحقة ويؤدى إليها وذلك فى القراءة » والكتابة ٠:‏ 
والحساب وهو الأمر الذى تأكد من خلال هذه الدرامة حيث أسفرت التتائج عن 
وجود علاقة موجبة ودالة بين قصور المهارات قبل الأكاديمية للطفل بالروضة 
ودرجانه فى اللغة العربية والحاب والمجموع الككى فى نهاية الصف الأول الابتداثى 


مما يدل على أن القصور فى هذه امهارات بعد بمثبة مؤشر لصعوبات التعلم 
الأكاديمية اللاحقة حيث تزيد الصعوبات أو المشكلات التى يواجهها الطفل فى 
الصف الأول الابتدائى فى اللغة العربية والحساب بزيادة درجة القصور فى مهاراته 
قبل الأكاديمية عندما كان بالروضة والعكس صحيح وهو الأمر الذى تفسره انج 
الفرض الثانى حيث م توجد مثل هذء ا مشكلات فى حالة الأطفال الذين ل يعانوا من 
أى قصور ف مهاراتهم قبل الأكاديمية بالروضة أى العاديين » وتدعمه نتائج الفرض 
الرابع حيث أوضحت أن القصور ف المهارات قبل الأكاديمية من شأنه أن يتنبا 
بحوالى 48.5 96 من تباين درجة هؤلاء الأطفال عندما يصلون إلى نباية الصف الأول 
الابتدائي التى تعكس تعرضهم لصعوبات تعلم أكاديمية. كي أن هذه الصعربات 
الأكاديمية اللاحقة تختلف باختلاف نمط القصور ف المهار'ت قبل الأكاد, 
يزدى قصور مهارتى الإدراك الفونولوجى والتعرف على الخروف إلى صعوبات تعلم 
فى اللغة العربية وهو أمر منطقى؛ كما أن القصور فى مهارتى التعرف على الأرقام 

والأشكال يرتبط بالحساب بدرجة أكبر ولذلك فإنه يزدى إلى صعوبات أكاديمية 
لاحقة فى الحساب . وبالتالى يكون من الأكثر احتهالاً أن يتعرض العلفل الذى يعانى 
من قصور فى مهارتى الإدراك الفونوئوجى والتعرف على الحروف لصعوبات تعلم 
أكاديمية لاحقة فى النغة العربية . أما من يتعرض للقصور فى مهارتى التعرف على 
الأرقام والأشكال فيكون من الأكثر احترالاً بالنسبة له أن يواجه صعوبات تعلم 
أكاديمية لأحقة فى الحساب . 


نلف 


وتتفق هذه التتائج فى مجمدها مع تتاتج دراسات عادل عبد الله (2005)» ومائيس 
وأخرين (2004) لهك 5أ2020: وسوانسون وآخرين (1)2004هباء 00عة:5 . وسييس 
وآخرين (2003) لفك عممممد . رباستجر وآخرين (2000) .لفاة معو ممتهدم اع 
رأولورفسون رنيدرسر (1999) ممعلدزا! :8 «مو5ا010 » وفرستر (8ه199) مومع 
ومانترزيكربولس وموريسون (1994) #مكاممدال! 4 «داسهرمء تامملا ا» 
وسشوارت وماسترسون ( 1992 ) 13516608 ين اتقتاااء وموريسون وأخرين 


وأوضحت نتائج الفرض الرابع أنه يمكن من خلال قصور المهاراث قبل 
الأكاديمية موضوع هذه الدراسة التنبو بدرجة صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
والتى تعكسها درجات الأطفال عند نهية الصف الأولى الابتداتى . وبائرجوع إلى 
الجدرل (8) يتضح أن قيمة مربع معامل اط المتعدد (ر2 ) تساوى 0.455 وهى 


نسبة دالة إحصائياً عند 0.01 وتدل هذه النتيجة على وجود علاقة خطية متعددة ذات 


دلالة إحصائية مقدارها 00.696 بين درجة صعربات التعلم الأكاديمية اللاحقة وين 
قصور المهارات قبل جتمعة كمتغيرات مستقلة . وتساهم تلك الخغيرات 
آو المهارات بنسبة 48.5 ابع الذى يتمثل فى درجات الأطفال 
انى التى تعكس صعوبات التعلم الأكاديمية 
اللاحقة . ويشير ذلك إلى أن هناك نسبة لما اعتبارها من هذا التباين تلمتغير التابع 
ومقدارهه 9051.5 لاتعزى إنى ال تغيرات المتقلة أو المهارات قبل الأكاديمية موضوع 


الدارمة الراهتة وهو الأمر الذى يشير إلى أن هناك متغيرات أخرى متقلة غير 
متضمنة فى هذه الدراسة يحتمل أن تساعم فى رفع نسبة هذا التباين؛ وباك فى فى زيادة 
بدرجة صعويات التعلم الأكاديمية اللاحقة لدى أطفال الروضة الذين 
بعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية وذلك عندما يلتحقون بالمدرسة 
الأبتدائية . 


تحليل الانحدار المتدرج (جدونل 9) والخاصة بنتائج الفرض 
أو مهارات الإدراك الفونولوجى . والتعرف عل الأشكال ٠‏ 
والحروف . والأرقام تشكل معاً أفضل فنات نوعية متقاه من المتغيرات المستقلة أو 


دنا 


المهارات المتخدمة فى هذه الدراسة . وبلغ معامل التحديد النهائى للنموذج (رة 
الشموذج ) المصاحب لدخول تلك المتغيرات إلى نموقج الانحدار المتعدد 0.069 
تقريباً وهر دال إحصائباً عند 0.01 ويتضح من الجدول أيضاً أن قيم مربع معامل 
الارتباط الجزئى المتعدد (ر2 الجزنى) المصاحب لدخول تلك المتغيرات إلى نموذج 
الانحدار تراوحت بين 0.26240:037 وهى قبم دالة إحصائياً . وتدل هذه النتاج عن 
الإسهام النسبى لكل من هذه اين النرجات الدالة عن 
صعوبات التعلم الأكاديمبة فى نهاية الصف الأول الابتدائى من جانب الأطفال 
الذين كانوا يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية عندما كانوا بالررضة ٠‏ 


الفروض السابقة » وتسهم فى تفسيرها . أما 
تنبىء بدرجة صعوبات التعلم اللاحقة بنسية دالة 
إحصائياً فقد يرجع من وجهة نظرنا إلى أن القصور فى إدراك الألوان لن يؤثر على 
الكتابة أو الحساب من جانب الطفل ٠‏ كيا أنه لن يؤثر أيضاً على اللغة 
شىء إذا ما تعثر فى إدراك الألوان . ولذلك 
كل مهارة على حدة قي 


ضوء ما أسفرت عنه هذه الدراسة من 


- ضرورة التشخيص المبكر لقصور المهارات قبل الأكاديمية حتى نتجنب حدوث 
صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة , أو تحد منها بقدر الإمكان . 


- تخطيط وإعداد البرامج اللازمة تعلاج القصور فى هاه المهارات وفق مستوى 
كل متها . 
- إعداد المتخصصين الذين يمكنهم علاج مثل هذا القصور . 


> مام 


ملخص 

عهدف الدراسة الراهنة إلى التعرف عل العلاقة التى يمكن أ. 
بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة متمثلة فى الإدراك الفونولرجى ٠‏ 
والتعرف على الحروف ٠‏ والأرقام . والأشكال ء والألوان وبين أدائهم الأكاديمى 
اللاحن أو بالأحرى تعرضهم لممعوبات تعلم أكاديمية لاحقة وذلك بعد أن يلتسقوا 
بالمدرسة الابتدائبة وبالتحديد فى نهاية السنة الأولى الابتدائية . كما أنبا تعمل من جهة 
أخرى على التعرف عل إمكانية التنبؤ بتذك الصعوبات من خلال الفصور فى هذه 
المهارات قبل الأكاديمية إلى جانب إمكانية تحديد أفضل فئة نرعية من هذه المهارات 
قبل الأكاديمية التى كم بالقصور فى التبو بصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
لنفس هؤلاء الأطفال . 

وتتآلف عينة الدراسة 40 طفلاً من الصف الثانى بالروضة ]06-1 بمحافظة 


الشرقية مقسمين إلى يجموعات ثلاث متجانسة فى العمر الزمنى ء ومستوى الذكاء 
وتضم المجموعة الأولى متها الأطفال الذين يعاتون من صعوبات فى التعرف عل 
الخروف والإدراك الفونولوجى (ن-0 )؛ ببنها تضم المجموعة الثنية أولئك الأطفال 
الذين توجد لدييم صعوبات فى التعرف على الأرقام والاشكال (ن-0)10 أما 
المجموعة الثالثة فنضم أطفالاً عاديين (ن-20 ) يتجانسون مع الأطفال || 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية كمجموعة فى العمر الزمنى ونسبة الذكاء ٠‏ 
ويختلقون عنهم فى مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث كانت الفروق بين المجموعتين فيها 
دالة لصالحهم عند 0.01. 

وتم استخدام مقياس ستائفورد - بينيه تلذكاء ؛ ومكعيات عتلفة الألوان تتضمن 
الأرقام » والالوان » والصور إلى جانب الأشكال . ولوحة اخروف ٠‏ فضلاً عن 
درجاتهم فى اختبارات نباية العام بالصف الأولى الابتدائى عندما التحقوا به بعد 
ذلك؛ ومن ثم فقد نم قياس مهاراتهم قبل الأكاديمية قرب نباية العام الثانى 


الس 


بالروضة, ثم حصلنا بعد ذلك على درجاتهم فى اختبارات نهاية العام بالصف الأول 
الابتدائى بعد عام من هذا القياس أو أكثر قليلاً : وأسفرت 


! - توجد علاقة موجبة دالة إحصالياً عند 0.01 بين مجموع درجات أطفال 
الروضة فى المهارات قبل الأكاديمية ومجموع درجاتهم الدالة على صعوبات 
التعلم الأكاديمية فى نهاية الصف الأول الابتدائى عندما التحقوا به مما يدل 
عل أن القصور فى هذه المهارة يعتبر مؤشراً لتلك الصعويات اللاحقة . 
'نوجد علاقة موجبة ودالة عند 0.01 بين قصور المهارا, الأكاديمية 
الأطفال الررضة وصعويات التعلم الأكاديمية اللاحقة فى اللغة العربية 
والحساب كل على حدة . 


3 - توجد علاقة موجيا 


ودالة إحصائياً عند 0.01 بين درجة المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة العاديين ودرجاتهم فى نهاية الصف الأول 
الابتدائي وهو ما يعكس زبادة تلك الدرجات بزيادة مستوى هذه المهارات ‏ 
ومن ثم انخقاض صعوبات التعلم . وهذا كله يعنى أن درجات الأطفال 
بالصف الأول الابتداتى ترتفع وتتخفض وفقاً لم كانت عليه درجة ومستوى 


مهاراتهم قبل الأكاديمية عندما كانوا بالروضة . 

4 - توجد فروق دالة عند 0.01 ف المجموخ العام لدرجات الصف الأول 
الابتدائى وذلك بين متوسطات رنب درجات الأطفالى العاديين وأقرانهم 
الذين كانوا يعانون بانروضة من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية لصالح 
الأطفال العاديين وهو ما يؤكد أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة 
يؤدي إلى صعويات تعلم أكاديمية لاحقة . 

5 - يختلف نمط صعوبات التعلم الأكاديية اللاحقة باختلاف القصرر فى 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة حيث يكون من الأكثر احتمالاً لمن 
يعانون من قصور فى مهارتى الإدراك الفونولوجى والتعرف على الحروف أن 
يواجهوا صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة فى اللغة العربية وما يتطدب اثقرا 


للقن 


والكتابة مما يؤثر سلباً على المجموع الكلى لدرجاتهم (الفروق دالة عند 
01» كيا يكون من الأكثر احتها" يعانون من قصور فى مهارنى 
التعرف على الأرقام والتعرف عل الأشكال أن يواجهوا صعوبات تعلم 
أكاديمية لاحقة فى الحساب (القروق دالة عند0,05) . 

6- يمكن التنبؤ بصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة من خلال القصور فى 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وذلك يدرجة دالة إحصائياً عند 
01 وبنبة ماهمة وتفير لتباين الدرجات الدالة عليها تصل إلى 9048.5 
تقرباً. 

7 - تشكل مهارات الإدراك الفونونوجى ٠‏ والتعرف على الأرقام » والحروف ٠‏ 
والأشكال أقضل فثات نوعية متقاه من امهارات قبل الأكاديمية للتبر 
بصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة . وتسهم هذه المهارات بنسب مساهمة 
لتفسير تلك الصعوبات مقدارها 66.9 .962.3 : 900:5 980.16 عل التوالى . 

8 - أن قصور مهارة التعرف على الأثوان لا يتبىء بصعوبات التعلم الأكاديمية 
اللاحقة بنسبة دالة إحصاتياً . 


للقن 
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©«العتلعم قهة , هد , ص برط #مممجعمكهم امتامعيع كلاه : معمعد لغ عل مصفمي 
راسسع . امممعيام «متمميق امتعمي فجد صماحم انرابت 26 رمستحعة 
.83-408ق.مم ,تاها . رالعتميي «اتتمعدعة لسولها1 080 
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-نادهم هماففمه: 56 مطدععت35 :1985 لكعدهة5 كن , ممأنادمهعتستجدااك. للرموم و8 . 


.181-192 وصيقة؟ . منتعيط له كادممة .11 #فعوق أن براناثات 70 , كعجول 


ألم عم ناسلط كمتهالامواط ودتدسعا 2000 تلمك تمدع)ة م عتسليدما افيه ٠١‏ 


الله ع0 . ممتي معدلا . تقلوعة المسسعوة! تزفق 

لل ا نك 

31 هنذ؟ ممعاطدهم ومنفهمء أن عممعاففدم كد كع عمحهة أدعاعماه وهم معامموتل 
.464-472 ومركه,32:. وعلانانطتعاط دنهم مه ادجصسدة . عيد أن وممعر 11 


فم و«تومدممم لمعنو وامدمة2 :(2000) دنادت . امع لمودملة لم7 معدي "١‏ 


6ه كك وم ,231 ووافمعه د سس 8 أن لممتدمك. برعمعانا رامق 

-قييمما ى : (2002) - 11 نجوه , سرمت يك : .1 ادصطوط . عمممم5 : :8 تصيردة . لم 
. وفع رامت قم موصهمها ادن مممسعة ممتاتدمدف مف آه وأعزائجة لوكس 
,259-272 مم كم 5و . التممعدم8 تددم امصرفع أن اموعسل 

امم عن يماع قد : بعامسطعط فحد عطقم 07 :(2002) . 8 ومددمة؟ . جوقنم3 
مقا ,رفع مده برو الأطساط ع«تميهمة . جعنزالطمواك عمتمرمه 1 نه 

انلف ,لم8 وحم تجفث معمموعةدتا فائط نزم ع1 :(2000) تفمه5 . طاتروق 
كرمع لدا لاماي ماما نتم 

لم اميه رامث و واتعممة فمد ممتاما ممم ع8 : ذ 1995 ) عمأىطادت , ممأهمم5 
قانك . سعد معمسمط مم أءميهمه قمد . مأاه ميت . وملام : ااسوممام ع3 
.359-577 بوم م2المه6 , امعموماعدوتا 
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معواع متسملانيط به ب 5 مععلع! محعة :موابومع مولانل نس مده , ععممم؟ , 22 


تراروة أن وممسمتقهط المت عكه كتكط برعمعمة جعلمها تدظ عممعفقب إدلائما , (12003 
223-133 ,ومكج 36 , «متادمن9ع لماعم إن لهدملو1 ؛ الأغار 

ذا يمتالعي امه ومتقهم قه كمتعووط : (1992) متاعوة . ممدعتعماة غم ممالل مرق 
أن إمدمه! . كعاتلاطة لداع هلدمدذع ومتفدممم م فعاما؟ مععقالف فلن - #معررن16 
168-187 .جم تمفك رومامهعرءه فاذط) لمجممرة موق 


23 


لفلا 


فده لممتوهاسم دام 36بز2004) [عمضنا8 ,نم0 2 : تداتعا متعفة : مما , «معمدي3 . 24 

١‏ مقدجي وذ كمال لاطمعتك متهم جك عامم عه معديهها لدتاجهج8 هذ كممممدهم #اتاتامعجم 

,اعد" فم اموه عع لاالتطمماه وحنصهما 27 ملممع مذ ممعم ماهم امتلفعمم 
جود 

أه كلكممهملة عمماة ب ممورنه اعتك معط فجة اعاتتجد8 : (2001) ٠‏ 15ل بمعوعوممة . 25 

عمجت" ب دممملعت ومتموععممم متدداميما )ه بسعسعمصدود ترط ععامالاطمداك ومأدتمم 

.«دتاقعد89 2ه لمعدسم ود .5بلا, 5 ,منود طمدالا . منصصة عط نه لفتممهمم 


نقفا 


فعالبة برنامج تدريبس لأطفال الروضة 

فى الحد من بعض الآثار السلبية المترتبة 
على قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية 
كمؤشر لصعوبات التعلم 


التى تواجهها نظم التعليم المختلفة والتى تلعب دوراً أساسياً فى حدوث ها يسمي 
باهدر أو الفاقد التعليمى مام يتم تشخيصها منذ وقث مبكر فى حياة الطفل ٠‏ وتقديم 
التدخل المناسب .لذى يككون من شأنه أ: من هذا الفاقد بأن يحول دون تطور 
تلك الصعويات. وإذا كانت صعوبات التعلم تعتمد أساساً عل وجود محتوى تعليمى 
معين يجد الطضى صعوبات أو مشكلات متعددة فى استيعابه وفهمه فإن الأمر يعتمد 
عل عقد اختبار تحصيلى وتحديد مستوى تحصيل الطفل فى ضوء درجته انتى يحصل 
عليها فى هذا الاختبار , إلا أن معلم الفصن يمكته من جانب آخر أن يحدد أولنك 
الأطفال الذين يدون صعوبة فى متابعة ما يقدمه لحم . وإذا ما سألنا آنفسنا عيا إذا 
التعلم بذلك تظهر فجأة أم أن هناك مؤشرات يمكننا من خلاها 
بها . فإن الإجابة ستكون بالقطع أنما لاتظهر فجأة : وأن هناك مثل هذه 
المؤشرات الدائة عليها : وأن هذه المؤشرات تظهر منذ مرحلة الروضة . وبالتالى فإن 
الاكتشاف البكر ُثل هذه المؤشرات وتقديم التدخل المناسب سوف يكون من شأنه 
أن يؤدى إلى نتائج إيجابية فى هذا الصدد حيث يمكنه عل الأقل أن يحد من تلك الآثار 
السلبية التى يمكن أن تئرتب على صعوبات التعلم 

الإطار النظرى 

تمثل صعوبات التعلم كيا يرى هالاهان وكوفيان «مداكنيهك! 8 ممطهالما؟ 
(2003) فئة أساسية من فثات غير العاديين. وتعتبر هى أكثر هذه الفئات عدداً » كيا 


كانت صعوبات 
5 


م 


أن نسبة انتشارها تتراوح بين 906-5 تقريباً بالنسبة للأفراد الذين تترنوح أعمارهم بين 
السادسة والسابعة عشرة » وقد تضاعفت أعداد الأفراد فى هذه الفئة منذ عام 
76 بل إن عددهم قد زاد فى الواقع عن الضعف وهو الأمر الذى يعكس رداءة 
ت التشخيصية المتبعة فى الوق الراهن حيث يتم تحديد التلاميذ كذلك بشكل 
مبالغ فيه » وأن المعلمين يتسرعون جداً فى حكمهم على الأطفال الذين يعائرن من 
مشكلات تعلم بسيطة على أنهم من ذوى صعوبات التعلم وذلك بدلاً من التدقيق فى 
احتيال أن تكون ممارساتهم التدريسية هى السبب فى حدوث مثل هذه المشكلات . أما 
عن نسبة انتشار صعوبات التعلم بين الجنسين فإن أعداد البنين الذين يعانون منها 
زداد قباساً بالبنات حيث تصل النسبة بينهم إلى (3) للبنين فى مقابل (1) للبنات 


المنحدة الأمريكية (101211142000 فإن صعوبات التعلم تكاد تتركز فى ثلاثة مكونات 
أساسية مع إمكانية إضافة مكون رابع هًا يجمع بين أكثر من مظهر واحد يتبع كل منها 
أحد هذه المكونات الثلاثة الأساسية . ويضم المكون الأول كلا من اللغة الشفوية 


ومظاهرها (الآصوات ‏ والكلات ء والمعانى ٠‏ والتراكيب النحوية» والاستخدام 
الاجتماعى للغة ) ٠‏ والقراءة ومظاهرها ( مهارة تحليل حروف الكلمة » ومهارة 
التعرف على الكلمة» وطلاقة وتنقائية القراءةء والفهم القرائي) . 510معداتمصمم0. 
فى حين يتمثل المكون الثاني فى الكتابة وما يرتبط بها من قدرات ومظاهرها ( الهجاء : 
والتعبير ) .10405وهم0ممء أما المكون الثالث فى الحساب ومظاهره ( العمليات 
الحسابية الأولية » وانتفكير أو الاستدلال الرياضى ) : بينيا يضم المكون الرابع أكثر 
من مظهر واحد من هذه المظاهر أو أكثر من مكون واحد من تلك المكونات . 

وإذا كنا نعتمد فى تحدبد الأطفال ذوى صعوبات التعلم على وجود تفاوت بين 
نسبة ذكائهم ومستوى تحصيلهم فإن بعض المربين يرون أن فكرة التفاوت هاد. 
عديمة الجدوى من الناحية العملية فى الصغوف الأولى من المرحلة الابتدائية وما قبلها 
حيث أننا لا نترقع من الطفل فى الصف الأول أو الثانى الابتداتى أن يرتفع مستوى 


لهف 


كبا تهدف تنك الدرامة التى أجراها ودوارد وآخرون (2002). له.اء مجه« فمه/18 
إلى اختار فعالية برنامج تم تقديمه لطفل يعانى من صعوبات التعلم فى الحساب فى 
سبيل تعنيمه حل امسائل الرياضية . وتؤكد التتائج حدوث تغيرات دالة فى ذلك 
الخطاب الذى يحدث بين الطفل والمعلم فى الفصل بعد مرور تفدر يثهانية 
أسابيع . ونم فى هذه الدراسة استخدام شرائط فيديو » وشرائط كاسيت ٠‏ وإجراء 
مقابلات غير رسمية مع المعلم . إلا أن المحاولات المبذولة لجعل الطفل يندمج فى 
المحادثات مع أقرانه بالفصل ل تؤد إبى ححدوث النتائج المرجوة فى هذا الصدد . وعندما 
أجرت ماكنايت وآخرون (2001). [1.8© 8616511 دراسة بهدف تدريب مجموعة من 
أطفال الروضة قوامها 56 طفلاً مرزعين على مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى 
ضابطة عل إدراك الفونييات ما يؤدى إلى زيندة قدرتهم على القراءة حيث يكون من 
الأكثر احتمالاً بالنسبة للأطفال الذين يتسمرن بالإدراك المبكر للأصرات الفردية فى 
الكليات والتى نطنق علبها الفونييت والقدرة على تناولها أن يصبحوا قادرين على 
القراءة بشكل جيد . وعند مقارنة أداء جموعتى الدراسة على أربعة مقاييس هى انطلاقة 
فى تسمية ا حرو الهجائية» وانطلاقة فى تسمية الأصوات والتعرف عليهاء والقدرة عل 
إدراك الفونييات » والقدرة على تبزتة الكلمة إلى الفونييات أء 
تحسن فى أداء الأطفال أعضاء المجموعةالتجريبية على الاختبارات المستخدمة باستنناء 
أدائهم على مقياس الطلاقة فى تسمية الحروف الحجائية فلم تكن الفروق بينهم وبين 
أعضاء المجموعة الضابطة فى دراستهم التي هدفت إلى تدريب ثلاثة أطفال 
بالررضة يعانون من تأخر فى اللغة والحديث على إدراك الأعداد والقيام بعملية العد 
وذلك فى إطار برنامج تضمن مجموعة من الأنشطة الصفية توصل دوفرئى وآخرون 
(2001) .لمات تع «عدوط إل حدرث تسن ف أداء أولنك الأطفال الثلاثة فى القيام 
بعماية العد بعد إدراكهم الجيد للارقام . واكتساب ن منهم للعديد من المعلرمات 
التى 2 ييدف البرنامج فى الأساس إليها 


ومن جانب آخر فقد قامت ماكثيل رفاوثر (1999) 6عا؛«0* 8 [انعا(ع6! بتدريب 


ضحت النتائج حدوث 


لقا 


هس أمهات لأطفال بالروضة يعانون من تأخر بيط فى اللغة على :ستخدام 
جيات من شأنها تشجيع أطقالمن على المشاركة اللفظية خلال جلسات 
القصص ء واستخدام المديح أو الثناء حال تدريب الأطفال على القبام بذلك مع 
هذا المديح والثناء عند بداية الندريب عل كل استراتيجية من تلك الاستراتييجيات 
المستخدمة. وقد أدى ذلك | يتضح من تلك التتائج التى أسفرت عنها هذه الدراسة 
إلى زيادة استخدام أولئك الأطفان للمحادثات المختلفة إلى جائب طول هذه 
المحادثات أيضاً » وزيادة المدة التى تستغرقها كل محادثة غلى أثر ذلك . | هدفت 
دراسة جورئر - ريو وأندرسون (1998) 7305علوملى يت د20 - 60,167 إلى نحسين 


أسترا 


قدرة عيئة من أطفال الروضة قوامها 54 طفلاً تم تقسيمهم إلى مجموعتين إحداهما 
تجريبية والأخرى ضابطة وذلك عنى معرفة وإدراك الألوان » والأشكال . والأعدا. 
والحروف ء وإدراك ال الحروف والأصوات وهى جميعاً كمهارات تندرج كما 
انعلم تحت ما يسمى بامهارات قبل الأكاديمية التى تنبىء بصعوبات التعلم الأكاديمية 
اتلاحقة . وأوضحت التتائج فعالية البرن امج المستخنم فى تحسين هذه المهارات حيث 
وجدت فروق داثة بين درجات المجموعة التجريبية ردرجات المجموعة الضابطة من 
ناحية وذلك لصالح المجموعة التجريبية » وبين درجاتهم هم أنفسهم فى انقياسين 
القبل والبعدى من ناحية أخرى تصالح القياس البعدى . كي هدفت تلك الدراسة 
التى أجرتها باربارا فورمان وآخرون ( 1997) 21 .5» .8 ,20002188 إلى التعرف على 
أشر التدخل المبكر لأطفال الصف الأول 'لذين يعانون من مشكلات ف القراءة : 
وتم استخدام مواقف وخبرات يومية للإدراك الفونولوجى وتدريب الأطفال عل 
ذلك باستخدام المدخل الصوتى بداية من تعليمهم الحروف اهجائية ٠»‏ وتسميتها 
السريعة . وأوضحت النتائج فعالية هذا البرنامج فى الحد من مشكلات القراءة 
فؤلاء الأطفال 


وعملت دراسة جونسون (1996) 10110508 عل التأكد من فعالية برنامج تدريبى 
يدف إلى تحسين مستوى كتابة المفردات اللغوية والإملاء 3 
بالصف الأول ثم تقسيهم إلى مجموعتين إححداهما تجرييية (ن-31 ) والأخرى ضابطة 


انا 


(ن-29 ») . وأوضحت التنائج التى أسقرت عنه هذه الدراسة فعالية البرنامج 
المستخدم فى هذا الصدد حيث وجدت قروق دالة بين المجموعتين التج 


أظهرت هذه اتدراسة عدم وجود فروق دالة بين الجنسين ممن شاركوا فى البرنامج أى 


أعضاء المجموعة التجريبية فى 
فروق دالة بين المتغيرين فى ذات انقياس بين أعضاء المجموعة التجريبية بحب 
العرق أو السلالة . كيا أجرى مانتريكوبرلس وموريسون :4 00105م0ا12مملة 
(1994) دمؤتجهكة دراسة على311 طفلاً من أطفال الروضة بغرض التعرف على 
ية اختبار الفرز أو التصفية والتقيم لأولتك الأطفال المعرضين خطر 
م يكونوا قادرين على القراءة عند نهاية مرحلة 
الروضة ما جعنهم فى حاجة إنى التدخل المبكر حتى يتمكنوا من التغلب عل أى 
صعويات يمكن أن تواجههم فى القرا 
مؤشراً جيداً لصعوبات التعلم عند الأطقال . وأنهم يذنك 
لم يكتسيوا | درجة معقولة من الأهية 

كذالك نقد أظهرت تتائج الدراسة ائتى قامت بها وزارة التربية بأستر'ليا (1993) 
للتعرف على تطور الخطوات الأول لاكتساب اللغة والأعداد والتراءة والكتابة 
وانفجاء أى المهاررت قبل الأكاء جانب أطفال الصفوف الأول بالمرحلة 
الابتدائية المعرضين للخطر » وتم خحلاها استخدام استبيان خهذا الغرض قام المعلمون 
(ن-80 ) بالإجابة عنيه رذلك لتحديد مستوى مهارة الأطفال فيها حتى ينم تلميتهاء 
وأوضحت النتائج أن أساس هذه المشكلات [ن' يعود إلى المرحلة الانتقالية من 
الروضة إلى المدرسة وانتى لم تشهد استعداد هؤلاء الأطفال للانتقال إلى المدرسة 
أو الالتحاق بها ء وإعدادهم لذلك بالشكل الملائم . كا قامت هوبرج وبلانتي 
(1992) عامماط نع وتعاه11 بتقديم وحدة لأطفال الروضة عن الضفادع لتدريهم 
عليها وذنك فى سبيل تنمية مهاراتهم فى الغراءة والكتابة ٠‏ وتعليمهم التصنيف فى 


ابة والإملاء فى القياس البعدى » وعدم وجرد 


. وأوضحت السائج أن هذا الاختبار يعد 
رون معرضين مخطر 
أو الاستعداد للمدرمة 


صعوبات اثقراءة حي 


بذين 


العلوم . وأوضحت النتائج وجود فروق دالة بين القياسين القبل والبعدى 
للمجموعة وذلك لصالح القياس البعدى مما يدل على فعالية تلك الرحدة فى تنمية 
مهارات أطفال الررضة فى القراءة والكتابة والتصنيف فضلاً عن إعدادهم على أثر 
ذلك للالتحاق بالمدرسة . 

ومن جهة أخرى فقد هدفت دراسة بلاتشمان (1991) 38تلاعة!8 إلى التعرف 
على فعالية برنامج تدريبى يتناول الإدراك الفونولوجى لأطفال الروضة وذلك لعيئة 
ضمت 32 طفلاً متوسط أعيارهم حمس 
البرنامج المستخدم فى قيام الأطفال بالأنشطة الصغية المختلفة : وقدرتهم عل نجزئة 
الفونييات بشكلى صحيح ٠‏ والقيام بمختلف الألعاب اللغوية . أما هايدى 
وتوميسى أوكيف (11.8:071607:,7.)1990 .84:11 فقد قامتا بدراسة حالة لطفلة 
معرضة للخطر فى اللغة حيث كانت متعثرة ثلغاية فى اللغة الشغوية والمنطوقة » 
ولذلك فقد كانت تحتاج إلى سنة انتقائية بين الروضة وا مدرسة حتى يمكن أن اتستعد 
للانتفال للمدرسة . وأوضحت انج أنها قد بدأت تستجيب لتعلم اللغة والكتاية » 
وبدأ. ارك الآخرين فق المحادثات . كا أنها قد تقدمت من جهة أخرى قى الصف 
الأول بشكل جيذ عى أثر إعدادها للالتحاق با مدرصة ‏ 
تعقيب عام على الدراسات السابقة : 

يتضح من العرضص السابق ذه الدراسات مايل : 

- أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة يؤثر سلباً على استعداد الطفل 

للالتحاق بالمدرسة وتلقى دراسته الأكاديمية بها . 
- أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة ينبىء يصعوبات التعلم الأكاديمية 
اللاحقة التى تتباين وفقاً لنمط القصور السابق 


ونصف وأوضحت التنائج فعالية 


- أن برامج التدخل التى تبدف إلى تدريب أطفال الروضة عى هذه انهارات أو 
علاج القصور الذى قد يواجهونه فيها عادة ما تأتى بنتائج إيجابية . 


- ندرة الدراسات العربية التى تناولت هذا الموضوع . 


إذنا 


الفروض 
صاغ الباحث الفروض كإجار 


محتملة ل أثاره من تساؤلات فى مشكلة 
الدراسة: 


! - توجد فروق ذات دلالة إحصائ 


بين متوسطي رتب درجات اللجموعتين 
التجربيية والضابطة فى القياس البعدى لمسترى مهاراتهم قبل الأكاديمية 
الصالح المجموعة التجريبية 

2- توجد فررق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات المجمرعة 
النجريبية فى القياسين القبلى والبعدى لمستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية 
الصالح انقياس البعدى . 

3- لاتوجد فروق ذات دلانة إحصائية 


متوسطى رتب درجات المجموعة 
الضابطة فى القياسين القبل والبعدى مستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية . 

4- لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسعلى رتب درجات المجموعة 
التجريبية فى القياسين 'لبعدى وانتيعى لمستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية. 

.جد فروق ذات دلالة إحصانية بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 

الجر اية الصف الأول الابتدائى بعد عام من 

تطبيق البرنامج لصائح المجموعة التجريبية . 


تتألف عينة هذه الدراسة من عشرة أطفال من الذكور بالصف الثانى بالروضة 
10-1 بمحافظة الشرقية ممن يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديعية؛ ومن 
لابأتون بأى مشكلات سلوكية وففاً لتقارير معلماتهم . وتم تقسيمهم إلى مجموعتين 
إحداهما تبريبية والأخرى ضابطة متساوبتين فى العدد ٠‏ ومتجانستين فى درجة 
القصور فى تلك المهارات » وف العمر الزمنى » ومستوى الذكاء » والمستوى 
الاجتراعى الاقتصادى الثفاى حيث نم اختيارهم جميعاً من المستوى المتوسط . وبعد 


يزان 


التحاق هؤلاء الأطفال بالصف الأول الابتدائى بنفس المدرسة تم القيام فى عهاية العام 
الدراسى بمقارنة درجاتهم فى الاختبارات التى أعدتها المدرسة لذلك حتى نتأكد من 

ار فعالية البرنمج فى الخد من صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى كان من 
المحتمل أن يتعرض لها هؤلاء الأطفال عل أثر قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية . 
ويوضع الجدولان التاليان نتائج المجانسة بينهم) . 


جدول (1) نتائج المجانسة بين مجموعتي الدراسة (ن1 ءن5-2) 


سمت مشاه | م | م اسح 
المتغسير | متوسط | مجموع | بتوسط | مجموع 77 
الرتب | الرتب | الرتب | الرتب 


العمر الزشى | 5.30 | 26.50 | 5.20 | 28.50 11.5 | 26.5 0.200 أغير دالة 
مبدلالذكاء | 590 |2950 
م. الاجاعي | 5.20 | 26200 
م . الاقتصادى| 560 | 28.00 
م . الثقاق |2750 
م. الكل 54 |2700 


جدول (2) قيم 11,78,2 ودلالتها لنفرق بين متوسطات رتب درجات مجموعتى 
الدراسة فى القياس القبنى للمهارات قبل الأكاديمية (ن1- ن5-3) 


الدلالة. / شغويردالة 


التعرف عل الأرقام 

التعرف عل الأشكال -0.215 
التعرف عل الألران +021 
الجموع -0212 


اا 


بأ ؛ الأدوات : 
تم استخدام الأدوات ان 
1- اختبار ستانفورد ؛ ب 


نيه للذكاء (الصورة الرابعة) 
ترجمة وتعريب / لويس كامل مليكة (1998) 
تم إعداد هذا القياس فى ضوء استراتيجية تختار بموجبه عيئة عريضة من مدى 
كبير من المهام المعرفية التى تثبىء بالعامل العام للذكاء ويتمثل نموذج تنظيم القدراتث 
المعرفية فى هذه الصورة من المقياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلان العام (فى 
المستوى الأعلى )0 فى ححين يتمش المستوى الثانى فى 
نبلرة ٠‏ والقدرات انسائفة التحليلية 


عرامل عريضة هى القدرات 
والذاكرة قصيرة المدى أما المستوى الثالث 
فيتكون من ثلاثة مجالات أكثر تخصصاً هى الاستدلال اللفظى ويتضمن اختبارات 
المقردات ؛ والفهم , والسخا انلفظية : فى حين يتمثل المجال الثانى 
فى الاستدلال الكمى وت بر الكمى . وسلاسل الأعداد » ويناء 
المعادثة. أما الاستدلال المجرد البصرى وهو ثالث هذه المجالات فيندرج تحته 
اختبارات تطيل النمط ٠‏ والنسخ ٠‏ والمصقوفات + وثنى وقطع 'لورق . وإى جائب. 
ذلك تشمل انناكرة قصيرة المدى اختبارات تذكر تمط من اخُرزء وتذكر الجمله 
وإعادة الأرقام. ونذكر الأشيا. يذدلك عندد الاخعتب 

نحت هذه المجالات 15 اختباراً يمصل كل 
درجات معيارية عمرية نلمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة ٠‏ كأ يمكن رسم 


صفحة نفسية فارقة (بروقيل) ٠‏ 


وقد قام مليكة (1994) بتعريب 


المقياس الأصلية التي يفترض أن تكون متحررة نسبياً من تأثيرات العومل الثقافية . 


ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث بلغت قيم معاملاث 
الثبات عن طريق إعادة الاختبر على عيئة (ن ع30 ) بين 0.53 - 0.88 وباستخدام 


معادنة 20 - لك بين 0:95 0.97 ٠‏ وتراوحت معاملات ثبات المجالات الأربعة 


نان 


بين 0.80 - 0.97 ء كا تراوحت بالنسبة للمقاييس الفرعية بين 0,80- 0.90 . أما 
بالنسبة للصدق على الجانب الآخر فقد تم استخدام عدة طرق منها التحليل العامل 
لمكوناته التي كشفت عن وجود تشبعات عالية بعامل عام فى كل الاختبارات مما 
يدعم استخدام درجة مركبة كلية . وأوضحت نتائج الصدق التجريبى باستخدام 
ت فى الصورة ل -م السابقة لحذء الصورة » ومقياس وكسلر - 
بلفيو ٠‏ ومقياس كوفران أن دلالتها جميعاً كانت عند 0.01 ١‏ وعند تطبيق المقياس عل 
فثات مغتلفة من المتخلفين عقلياً ؛ وذوى صعوبات التعلم » والعاديين والمتفوقين 
كانت النتائج التي تم الحصول عليها مدعمة لقدرة المقياس عل التمييز بين مثل هذه 


محكات خارجية 


إلفعات المختلقة , 
2 - مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية 
إعدان / محمد بيومى خليل (2000) 


التجانس لأفراد العينة فى هذا المتغير 
ولذلك اختار الباحث جميع أفراد العيتة من المستوى المتوسط . ويقيس هذا المقياس 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة عن خلال ثلاثة أبعاد أساسية يتمثل 
أونها فى المستوى الاجتاعى وذلك من خلال الوسط الاجتماعى . وحالة الوالدين ٠‏ 
والعلاقات الأسرية + والمتاخ الأسرى السائد» وحدجم الأسرة » والمستوى التعليمئ 
الأفراد الأسرة » ونشاطهم المجتمعى ٠‏ والمكانة الاجتباعية لمهنهم . أما البعد الثاني 
فيتمئل ف المستوى الاقتصادى للأسرة ويقاس من خلال المكانة الاقتصادية لمهن 
أفراد الأسرة ومستوى معيشة الأسرة» ومستوى الأجهزة والأدوات المنزلية» ومعدل 
استهلاك الأسرة للطاقة . والتغذية » والرعاية الصحية » والعلاج الطبى » ووسائل 
النقل » والاتصال للأسرة ٠‏ ومعدل إنفاق الأسرة على التعليم . والخدمات التررعية » 
والاحتفالات . والخدمات المعاونة , والمظهر الشخصى ء والمندام لأفراد الأسرة , 
ويتمئل البعد الثالث فى المستوى الثقافى للأسرة ويقيس المستوى العام لثقافة 
الاسرة من حيث الاهتيامات الثقافية داخل الأسرة ؛ والمواقف الفكرية للأسرة ٠‏ 
واتهاه الأسرة نحو العلم والثقافة » ودرجة الوعى الفكرى ٠‏ والنشاط الثقافى لأفراد 


تم استخدام هذا المقياس بغرض 


كنا 


الأسرة . ويعطى هذا أنقياس ثلاث درجات مستقلة بمعدل درجة واحدة لكل بعد 


كما يعطى درجة واحدة كلية للأبعاد الثلاثة مجتمعة تتوزع على عدد من المستويات هى 
مرتفع جداً » ومرتفع » وفوق المتوسط » ومتوسط ء ودون المتوسط ؛ ومنخفض + 
ومتخفض جداً. 


ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث تراوحث قيم (ت) 
الدالة على «سدقه التمييزى بين 12.6- 23.8 وذلك للأبعاد الثلاثة » والدرجة الكلية . 
كبا تراوحت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار بعد ثلاثة أشهر من 
التطبيق الأول وذلك بالنسبة للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية بين 0.92 - 0.97 وهى 
جميعاً قيم دالة عند 0.01 


3- ألعاب الأطفال : 


نم اللجوه فى الدراسة الراهنة إلى أتعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
ألتى تبتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهارائهم قبل الأكاد: 
مثل هذا اتقصور أساساً لصعوبات التعنم التى يمكن أن يعانى الطفل منها مستقبلا : 
كيا أن هذء الألعاب تتراوح ف طْ بين الألعاب الخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
قطعة منها كانت إما خشبية أو بلاستيكية وذلك حتى تكون أسهل فى تعامل الأطفال 
معها : وى تناوهم إياعا ؛ وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
ا 


حيث يعد 


ولذلك فقد استخدم اباحث ما يل : 

1 - لوحة الخروف 

2 - الأشكال , 

3- المكعبات . 

وفى حين استخدم الباحث لوحة الحروف لنتعرف على إدراك انطفل للحروف 
المتضمنة ٠‏ واستخدام الأشكال من جانب آخر للتعرف على إدراكه للأشكال ١‏ تم 
استخدام المكعبات فى سبيل التعرف على الأعداد أو الأرقام . والألران ٠‏ وإدراكه 
انفونولوجى للكليات وذلك كبا يل : 


س1 


أ- لوحة الحروف: 

انم استخدام لوحة خشبية تتضمن الحروف الهجائية جميعها وذلك من الألف إلى 
ألياء ٠‏ وكنا نطلب من الطفل أن يتعرف عل هذه الحروف فرادى أى يتعرف على كل 
حرف منها عل حدة ؛ وليس شرطاً أن يتعرف عليها بالترتيب ؛ لكن المهم أن يحدد 
كل حرف منها بشكل صحيح ٠‏ وأن يتعرف عليه جيداً . ويحصل الطفل على نصف 
درجة فى »قابل كل حرف يدركه إدراكاً صحيحاً نضلاً من درجة واحدة فقط مقابل 
تناوله الصحيح للوحة وحفاظه عليها . 

ب - اللشكسال : 

تم اللجوء إلى بعضض الأشكال الخشبية والبلاستيكية التى تضم خمسة أشكال 
أساسية هى المثلث + والمربع . والمستطيل ٠‏ والدائرة » والمكعب . ويطلب من الطفل 
أن يتعرف عل كل منها عندما نقوم بتقديمها له » أو عندما نطلب منه أن يحضر ذلك 
الشكل لنا . ويحصل على درجة واحدة حال إدراكه الصحيح لذلك الشكل الذي 
نقدمه له علي بأننا قد جانا إلى تقديم الشكل الواحد له فى مناسبتين ختلفتين نقدمه 
نحن له فى إحداهما ه ونطلب منه أن يقدمه هو لنا فى انثائية ليحصل بذئك على درجة 
واحدة فى كل مرة . 


ج- المكعيات : 

تم اللجوء إلى المكعبات المعروفة ذات الألوان والتى تعد فى واقع الأمر من أهم 
ألماب الأطفال فى هذه السن . وقد حرصنا من خلال استخدام تلك المكعبات تحقيق 
مايل 

. التحقق من إدراك الطفل للأرقام أو الأعداد‎ - ١ 

2 - التحقق من إدراك الطفل لألوان 

3 - التحفق من الإدراك الفونولوجى للكلمات من جائب الطفل . 

وبالنسبة للأعداد فقد فمنا باختبار ثلك المكعبات التى تتضمن الأعداد من ١1‏ )1 
بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف عل هذه الأعداد فرادى ٠‏ وليس شرطأً أن يتعرف 


اا 


عليها بالترتيب لكن المهم أن يحدد كل رقم منها بشكل صحيح وإن كان الاطفال 
يعتبرون أكثر ميلاً إلى معرقة تلك الأعداد مرتبة » بل ويتغنون بها على هذه الشاكلة. 
ريحصل الطفل عل درجة واحدة مقابل كل رقم يدركه بشكل صحيح . 

أما بالنسبة للألوان فقد حرصنا على وجود مكعباث بمختلف الألوان » وقد 
تمثلت الألوان المستخدمة فى «الأبيض- والأسود- والأمر- والأخغر - والأصفر- 
والأزرق- دالبنى- والبنفسجى - والبرتقالى- والبمبى ٠‏ . ويحصل الطفل عل درجة 
واحدة عند إدراكه لكل لون من هذه الألوان كنا نطلب منه أن يحضر أحد المكعبات 
الحمراء أو الخضراء أو الصفراء . أو غيرها على سسيل الخال فإذا أحضره هو بحب 
اللون المطلوب نكون إجابته صحيحة . ويحصل بالتالى على درجة واحدة؛ أما إذا لم 
يحضره هو أو أحضر مكعباً ذا نون آخر فإن إجايته فى تلك الحالة تعد غير صحبحة » 
ولابحصل بالتالى على أى درجة فى مقابلها ء وعكذا . 

وفيا يتعلق بالإدراك الفونولوجى للكنمات والذى يقوم فى الأساس على إدراك أن 
مجرى الخديث أو الجملة يتضمن فى واقع الأمر وحدات صوتية أصغر ينبغى عل 
الطفل أن يدركها جيداً فقد كنا نطلب منه أن يمسك بالمكعب وذلك على الصورة 
التى توجد فى أحد جوانبه ٠‏ ونطلب من الطفل أن يقوم بما يلى وذلك بحسب ما كنا 
يتم ذلك فى خطوات متدرجة نحددها تحن أى أن اتطفل كان 
يتتقل بعد أن يتتهى منها إلى الخطوة التالية 
التي نحددها أيضاًء وهكذا حتى يقوم بكل الخطوات المطلوبة والتى تتمثل فيها يل : 

1- أن يتعرف عل الصورة بشكل صحيح . 

2- أن بنطق بها تتضمنه الصورة نعطقاً صحيحاً . 

3-أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة . 

4 - أن يقوم بوضع تلك الكلمة فى جملة مفيدة ٠‏ 

5- أن تعبر تلك الحملة عن زمن معين . 


وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التى تحدد مدى إدراكه لتنك القطوات الخمس كأن 


لذن 


نسأله على سبيل المثال عن تلك الصورة . وتطلب منه أن ينطق ياسم ما تتضمنه وأن 
يعيد ذلك ببطء وتأن حتى نتأكد من إدراكه للكلمات والأصوات والفونييات 
المتضمة فيها؛ وأن نسأله بعد ذلك عما نفعل بها فيضعها بالتالى فى جملة درن أن نطلب. 
منه صراحة أن يضعها فى جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداً ٠‏ وكنا نحاول فى 
أسئلتنا التى نوجهها إليه من جهة أخرى أن تكون إجابته معبرة فى جوهرها عن زمن 
معين , وهكذا . ويحصل الطفل على أربعة درجات مقابل الإدراك الصحيح لكل بند 
من هذه البنود ‏ أو تخصص له درجة معيئة من هذه الدرجات الأريع بحسب مستوى 
إدراكه هذا البند أو ذلك . 


ويعتبر الطفل فى واقع الأمر من يعانون من قصور فى أى من هذه المهارات إذا ما 
قلت درجاته التى يحصل عليها فى هذء المهارة أو تلك عن 9650 من اندرجاث 
المخصصة لهاء كما أنه يعد من جانب آخر من يعانون من قصور فى تلك المهارات قبن 
الأكاديمية إذا م قلت درجاته فى المجموع الكلى هذه المهارات عن 950 من مجموع 
درجاتها المخصصة فا على اعتبار أنه يكون من الأكثر احتالاً بالنسية للطفل بهذه 
الكيفية أن يكوت أكثر عرضة نصعويات التعثم الأكاديمية فيها بعد نظراً لأن مثل هذه 
المهارات تعد هى الأساس الذى يقوم عليه التعلم الأكاديمى اللاحتي للطفل 

4- البرنامج التدريس المستخدم 


إعداد / الباحث 


يتضمن البرنامج التدريبى الحال عدداً من الأنشطة والمهام || التى تقوم فن 
الأساس على ألعاب الأطفال والتى أعدها الباحث بغرض تدريب أطفال الروضة 
أعضاء المجموعة التجريبية الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية عن 
استخدامها فى سبيل تحقين الهدف من هذا البرنامج رذلك من خلال قيامهم بأداء 
تلك الأنشطة والمهام المخضمنة . وقد تم تصميم هذا البرنامج فى إطار مجموعة من 
المبادىء والأسس التى عليها برامج الأطفال غير العاديين روعي أن 
اينم تقديم أنشطة مألوفة لهم . ومن واقع بيتتهم . وأن يكون ها نبايات واضححة 
وعددة ٠‏ وأن تنبع من تلك الألعاب التى يفضلونها » وأن يتم نقديم انتعزيز أو 


م 


التدعيم اللازم فى حينه , وآن يتم تصحيح أو تصويب الأخطاء فى حينها أولاً بأول 
دون أى تأخير فى سبيل ذلك حتى لا يعتقد الطفل فى صحة ما يمكن أن تعتبره خطأ 
من وجهة نظرنا . وأن يكون النشاط فى متناونه سواء تطلب لأدائه مهارة حركية كبيرة 
أو دقيقة . وأن نقوم بمساعدة الطفل على أداء المهمة المستهد: 
وأن تحاول جاهدي. نشجيعه على الاستقلالية فى الأداء علياً بأن ذلك يتم تدريبياً . 
رنضلاً عن ذلك فإنه يراعى أهم المبادى» الأساسية التى تقوم عليها براميج التدخل 
المبكر خؤلاء الأطفال كما ترى ساندرا سميث (5:0407.5.)2000 و'لتى عرضنا فا من 
قبل ٠‏ إضافة إفى ما أقره سكروجز (2002) كهونحء5 من ضرورة الاهنيام بالتدريب 
لصوت 


أما البرئامج التدريسى ذاته فقد تم على أطفال الروضة أعضاء المجموعة 
التجريبية الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية على مدى 70 جلسة 
بواقع أربع جلسات أسبوعياً تم تطبيق كلل منها خلال حصة دراسية وا 
ويتألف البرنامج من ثلاث مراحل أساسية تضم كل منها عدداً من الجلسات ٠‏ 
وتعمل على تحقيق هدف معين أو مجموعة أهداف تسهم فى تحقيق الحدف العام 
للبرنامج . وتضم المرحلة الأولى عشر جلسات تمدف إلى إعداد الأطفال لتقبل 
ئة والمهام المتهدفة . كما أنها تعمل فى الأساس 
لعلفى البرنامج ٠‏ والتقييم. وقد تم تخصيص أول 
جلستين للتعارف بين الباحث والأطفال ٠‏ وإشاعة روح المودة والألفة ينهم ؛ 
اركتهم فى ألعابهم وم خلال الجلنات الباية هدم حرق ط كات شهل 
عليها أصرات بعض انطيور ٠‏ وأصوات بعض الحيوانات وكان يقوم الأطفال 
بتقليدها » ثم تقديم بعض أناشيد الأطفال وتقليد الأصوات المتضمنة فيها . وتم 
تخصيعص آخر جلستين للتقييم حتى يتتقل الطفل إلى المرحلة التالية وهو مهيا لها . هذا 
0 ال 


الراجعة إذا تطلب الأمر ذلك فضلاً عن تشجيع الطفل على مراقبة الذات مع 
الاهتهام بتصويب الأخطاء أولاً بأول . 


امهارات المشمنة ع فتم تخصيص الجلت الخمس عشرة الأولى منها لتدريب 
الاطفال عل التعرف على الأشكال والأوان » والتمييز بينها » وتسمية الاشكال ٠‏ 
والألوان ؛ وتصنيف الألعاب المقدمة بحسب الشكل » » ثم بحسب اللون » ثم وفقً 
للشكل واللون معا. وتم تخصيص آخر + 
الا ينتقل الطفا. إفى المرحلة التالية إلا بعد أن يككون قد أجاد ما نم تقديمه له فى المرحلة 
السابقة . أما الجلسات العشر التالية فقد تم تخصيصها للتدريب على التعرف على 
الأرقام من 1 -10 وتسميتها . والتمبيز بينها » والتغنى بها » وتصنيف الألعاب وفقا 
للعدد علي بأنه قد تم خلال كل جنسة من الجلست الخمس الأولى تقديم رقمين 
اثنين وتدريب الأطفال على التميبز بينهماء وبين الأنوان التى كانت تستخدم فى سبيل 
ذلك ء والأشكال ل ال كانت توج فوا + وقد ينين آلواجيات المنزلية التى 
ك الواجبات فى بداية كل جلسة من ابغلسات 
تقييم أداء الأطفال خلال آخر جلسة حتى نتأكد من استيعاييم خا تم تقديمه فم + 
وإعدادهم للجلسات التالية . 


بهها ؛ ومراجعة 


هذا وقد تم 


وفى حين نم تخصيص اخلسات الخمس وثلائين الثلية للتدريب على الإدرلك 
الفونرلوجي والتعرف عل الحروف فقد كان الأساس فيها هو التعرف عل أربع 
حروف فى كل جلسة , وتسمية كل منها ء وإدراكه ؛ والتعرف عل شكله . ولونه : 
النطق به ء وانتمييز بين الأصوات , وتكرارهاء وتجزئة الكلمة إلى فونييات . والتغنى 
بذلك وفق ما كان يتم تقديمه من خلال شريط الكاسيت المستخدم . وفضلاً عن 
ذلك فقد كان يتم وضع الفونبيات معاً لتشكيل كليات تتضمن نوعاً من السجع ١‏ 
والنطق بالكلمات التى تتضمن عا يتم التدريب عليه من حروف مع تحديد واجبات 
0 
واتباع أسلوب التعديل المعرى لنلوك عن طريق تشجيع الأطفال على مراقبة 


دنا 


الذات» وتصويب الأخطاء ء والتعلم الذاتى الذى تم التدريب عليه كا 
بذات الأسلوب الذى قدمه ميتشتبوم #ننهامعك 2:01 ووفقاً فى ذات الوقت لتلك 
الخطوات التى حددها ذلك رايان وآخررن .6.31 #نالافظ والتى يعرض ها محمود 
عرض الله وآخرون (2003) كلتانى : 


1 - يقوم النموذج ( الباحث أو المعلم ) بأداء النشاط فى الوقت الذى يتحدث فيه 


مع نفسه بصوت مرتقع . 
2- يفوم الطفل بملاحظته ثم تفليده حيث يؤدى الدور ذاه نحت إشراف 
التمرفج . 


3- يقوم الطضس بذكر التعلييات لنفسه 


يستخدمها 

على جانب ذلك فقد تم تحدين اخر جلستين للتقسم كما هو متبع على امتداد 
البرنامج ء وكان يتم تصويب الأ اء باستمرار » وتقديم التدعيم أو التعزيز اللازم 
على الدوام . أما المرحلة الأخيرة من البرنامج ققد شقلت الجلسات العشر الأخخيرة : 
وتم خلالها إعادة التدريب خلال ست جلسات على الإدراك الفونولوجى والتعرف 
على اخرو الأربع التالية على التعرف على الأرقام . والاشكال. 
والألوان . ويكمن ادف من إعادة تدريب الأطفال على ذلك خلال هذه امرحلة من 
البرنامج كما يرى عادل عبد الله (2000) فى أن ذلك شأنه شأن ما يحدث فى البرامج 
الإرشادية أو العلاجية يسهم فى منع حدوث انتكاسة بعد |: 
أيضاً على استمرار أثر البرنامج وفعاليته خلال فترة 
تلك الفترة . وفى سبيل ذلك تم استخدام نقس الفنيات والخطوات التى تم 
استخدامها من قبل عند دريب الأطفال عل ذلك خلال المرحلة السابقة من 
البرنامج. 

هذا وقد قام الباحث عند إجراء البرنامج التدريبى الخحالى بعرضه على مجموعة من 


ريذن 


المحكمين ء وبعد إقرئره من جانيهم قآم بدراسة استطلاعية على عيتة من أطفال 
الروضة الذين يعانون من قصور فى بعض مهاراتهم قبل الأكادي موضوع هله 
الدراسة (ن-3) غير أولتك الأطفال الذين تضمتتهم العينة النهائية للدراسة » وقام 
بقياس مهاراتهم تلك قبل تطبيق البرنامج وبعدء. وأوضحت التئائج فعالية البرنامج 
المستخدام فى تحسين مستوى هذه المهارات لدى أولئك الاطفال . ويوضح الجدول 
التالى هليه 


جسول (3) قيم 18,2 ودلالتها لفرق بين متوسطات رتب درجات عينة الدراسة 
الاستطلاعية فى اتفياسين القبلى والبعدى لمستوى المهارفت قبل الأكاديمية إن -3) 


المهسسلرة مخدسة | يبا | الإشدرت | | بر |الدلانة 


الرتب | رتب | 
صفر | صفر | - 0 إعستر |-1.633| 0.05 
الإدراك الفرنولوجى مده |6606| + 3 
سددف 
حفر | عفر | - 0 | صفر |1633| 0.05 
السرفعلاغررف | | 206 أصهة | 2 2 
1 حفر | صقر | - 60 |صغر ]-ه1.6| 005 
التعرف على الأرقام إمو|خ خخ 
: 0 1 صفو صفر | - 0 ]| صعر (-1.604] 0.05 
التعرف عل الأشكال 2 [مة| :2 ة 
© | صغر |-1.604] 05 
التعرف على الألوان. 3 5 
0 
01 6 صم |-1633| 005 
المجموع 3 
1 


ثالنا : منهج الدراسة والتصميم التجريى : 


اذه الخرانة الرامة فل ادوع التجريبى باعتبارها تجرية هدفها التعرف عل 
فعالية برنامج تدريبى يقوم عل العديد من الأنشطة والمهام (كمتغير مستفل) فى 
تحسين مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى عينة من أطفال الروضة الذين يعانون 


نا 


من قصور فى تلك المهارات ( كمتغير تابع ) . كي تعتمد الدراسة في ذات الوقت على 
تصميم تجرييى ذى مجموعتين متجانستين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة . وكذلك 
اتصميم المجموعة الواحدة 5 
رابعاً: خطوات الدراسة » 
اتبع الباحث المخطوات التالية فى سيل الفيام بهذه الدراسة وتنفيذها : 
- تحديد الأدوات المستخدمة من بين ألعاب الأطفال ذات الصلة بالمهارا, 
الأكاديمية موضوع الدراسة ‏ 
2 - فياس مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى أطفال السنة الثانية بالروفة . 
أفراد العيئة من بين أولتك الأطفال الذين يعانون من قصور فى تلك 
المهارات - 
4 - إجراء المجانسة بين جموعتى الدراسة . 
5 - إعداد البرنامج التدريبى المتخدم لأعضاء المجموعة التجربية » والتأكد من 
صلاحيته 
6 - إجراء القياس القبلى لستوى المهلوفت قبل الأكاديمية لأقراد العينة 
يق البرنامج التدريبى على أعضاء المجموعة التجر 
8 - إجراء القياس البعدى لمستوى الممهارات قبل الأكاديمية لأفراد العيئة . 
9 - إجراء القياس التتبعى لمستوى المهنرات قيل الأكاديمية لأعضاء المجموعة 
التجريبية بعد مرور شهرين على انتهاء البرنامج . 
10 - إعطاء درجة للاستجابات » وجدولة الدرجات ٠‏ وإجراء العمليات 
الإحصاتية المتاسبة . 
11 - استخلاص التتائج وتفسيرها . 
2 - صياغة بعض التوصيات التى نبعت ما أسفرت عنه الدراسة الراهنة من 


1-3 


هذا وقد تمئلت الأساليب الإحصائية التى لأ الباحث إليها فى سبيل استتغلاص 
هذه الدراسة فى الآساليب التالية : 


- اختبار مان - وتينى . (0]) بإعصافط/18-مممللة 
- اختبار ويلكركسون . (/8) مدعل بلا 
- قيمة 2 
النتائيج 
أولا: نتائج الفرض الأول + 
ينص الغرض الأول عل أ: 
رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس البعدى لمستوى مهاراتهم 
قبل الأكاديمية لصالح المجموعة التجريبية ؛ . ولاختيار صحة هذا الفرض تم 
استخدام ثلاث أساليب لابار امثرية هى اختبار مان - وتينى (10) ١‏ وويلكوكسون 
(/69» وقيمة 2. ويعرض الجدول التالى لنتائج هذا الفرض ‏ 


توجد فروق ذات 'دلالة إحصا: 


جدول (4) قيم 2 ,01,75 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة فى القياس البعدى لمستوى المهارات قبل الأكاديمية (1 - ن5-2) 


الليحلية الدلالة 
الإدراك الفونولوجى 0 
التعرف على الحروف. دنا 
التعرف على الأرقام 005 
التعرف عل الأشكال| 00 
التعرف مش الألران 0ن 

. | الجموع رمه 


وينضح من الجدول أن الفروق بون متوسطات رتب درجات المجموعتين دالة عند 
025 المهارتى الإدراك الفونولوجى والتعرف على الأرقام ٠‏ ودالة عند 0.01 
اقى المهارات فضلاً عن مجموعها الكلى , وأن هذه الفروق لصالح المجمرعة 
ذات المتوسط الأكبر وهى المجموعة التجريبية حيث كانت متوسطات درجات 


لمن 


جريبية (35.6-6.6-6-5.6-8.2-9.2) على التوانى » بينها كانت متوسطات 
درجات الجموعة الضابطة (52-62- 20.8-3.4-2.5-3.2) على التوالى . وبالتالى فإن 


انج الفرض الثاتي : 

ينص الفرض الثانى على أنه : ؛ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى 
رنب درجات المجموعة التجريبية فى الفياسين القبى والبعدى لمسترى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية تصالح القباس البعدى « . ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام 
اختبار ويلك وكسون (10) » وقيمة 2 : وكانت النتائج كيا يوضحها الجدول التالى : 
جدول (5) قيم 1١,2‏ ودلائتها للقرق بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في 
القياسين القبلى والبعدى لمستوى المهارات قبل الأكاديمية (ن-5) 


العرف عل الأنوان 


المجموع 


7 - 
المهسارة 1 0 الإشارات أ بهو | 9 أالدلالة 
7 صفر | صفر | - © إعشر |1999| 085 
الإدراك القوتوقوجى م [ممم| + 1 
9 9 صفر | عفر | - © |صفر| .1991| 005 
لوف جني كبرت مد إصم | خ 4 
3 ا صفر | صقر | . 0 ]صر |1996| 0.05 
تتعرف عل الأرقام مد إصم|ا + + 
الأنكا! ضفر 0 
التعرف عل الأفكال | و2 : 
: 2 
0 
6 
0 
0 
0 


قيمة /17 الحدولية عند (ن-5 : 0:05 - صفر ) 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند 0:05 بين متوسطات رتب الدرجات 
فى القياسين وذلك لصالح المتوسطات الأكبر وهى متوسطات القياس البعدى حيث 
كانت متوسطات الدرجات فيه (35.6-6.6-6-5.6-8.2-9.2) عل التولل . بينها كانت 
مترسطات درجات القياس القبل (21.2-3-3.2-3.2-5-6.8) على التوالى . رتحقق 
هذه النتائج صحة الفرض الثاني . 
ثالث : نتائج الفرض الثالث: 
ينص الفرض الثالث عل أنه : 
رتب درجات المجموعة الضابطة فى القباسين القبى والبعدى لمستوى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية ٠‏ . ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء المتبع فى اخثيار 
صمحة الغرضض السابق » ويعرض الحدول التاى تنتائج هذا الفرض . 
جدول ) قيم 9,2 ودلانتها للفرق بين متوسطات رتب درجات المجموعة 
الضابطة فى القياسين القبلى والبعدى لمستوى المهارات قبل الأكاديمية (ن.5) 


جد فروق ذات دلالة إحصائيا 


الفسارة متوسط. | عي | الإثارات | بن [ 22 ]| الدلالة 
الرتب | الوتيه 
325 |6508 | - 2 |60 |-027| غي 
الإدراك الفونولوجى دوه أامة| + 1 دالة 
التعرق على المروف كقة أ فعه] - 2 أ هأغةزه| غر 
5ه | مة) : 2 د 
التعرف عل الأرقام 6د |76] - 3 ص7 اكقلم مر 
]560 2 دالة 


التعرف عل الأشكال 


التعرف عل الألوان 


ابيع 


كنا 


وينضح من الجدول عدم وجود فروق دالة بين متوسطات رتب الدرجات فى 


القياسين القبى والبعدى للمجموعة الضابطة وهو ما يحقق صحة هذا الغر 


رابآ : نتائج الفرض الرايع : 
ينص الفرض الرابع على أنه :؟ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مئرسطى 


رتب درجات المجمو. 


عة التجريبية فى القياسين البعدى والتتبعى لمستوى مهاراتهم 


قبن الأكاديمية ؛ . وللتحقق من ا ل 


فى الفرض السابق , ويوضح الجدول التاق 


جدول (7) قيم 71,7 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في 
الفيامسين البعدى والتتبعى لمستوى المهارات قبل الأكاديمية (ن-5) 


الفارة 


الإدرك الفرنولرجى 


التحرف علل, الخروقف. 


التعرف على الأرقام 


التعرف عل الأشكال 


التعرف هل الألوان 


المجموع 


متوسط 
هرت 
256 
375 


هكد 
310 


20 
20 


5200 
100 


م15 
1 


225 
275 


| الإشارات | بهن 


2730 


2 الدلالة 


ا 


0577| غم 


وينضح من الجمدول عدم وجود فروق دالة يبن متوسطات رتب الدرجات 
فى الغياسين البعدى وانتتبعى للمجموعة التجريية وهو مايحقق صحة هذا 
خامماً : يتايج الفرض الخامس + 

ينص الفرض انامس عل أنه ؛ 3 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فى اختبارات اية الصف الأول 
. ولاختبار صحة 
هذا الفرض تم إجراء التحليلات الإحصائية على درجاتهم فى اختبارات نهاية الصف 
الأول الابتدائى التى نم الخصول عليه من المدرسة وذلك فى كل من اللغة العربية + 
والحساب , والمجموع الكل للدرجات باستخدام اختبار مان - وتينى(60) + 
وديلك وكسون (/8) » وقيمة 2 . ويوضح الجدول التالى نتائيج هذا الفرض ٠‏ 


جدول(8) قيم 11,142 ودلاتتها للفرق بن متوسطات رتب درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة فى اختبارا الصف الأول الإبتداتى (ن1-ن 5-2) 
|التجريمية. الضابطة 


الممادة | متوسط | مجموع | متوسط | مجمو 
ارب | فرك | قرب | ور | نا 
اللغة العربية | 8.00 | 40.00 | 3.00 | موكد | صفر ]5.00 | -2.611] 001 
الحساب ممه إنصمه | مد | ممكر | مشر إووكر ]جرم | نمه 
للجموع 0 |4000 | 6مد | موك | صتر [و0ك ]2611| 001 


7 | 2 | الدلالة 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 
الصالح المجموعة ذات المتوسط الأكبر وهى المجموعة 
متوسطات درجات الأطفال فيها (126-29.8-32) على التوالى؛ بينما كانن متوسطات 
درجات النجموعة الضابطة (83.6-12.2-20.8) على التوالى وهو الأمر الذى يعكس 
تحسن مستوى أفراد المجموعة التجريد 
الضابطة لصعوبات تعلم أكاديمية لاحقة من ناحية أخرى ٠‏ وهرما بؤكد فعالية 


به حيث كانث 


للف 


البرنامج المستخدم فى الحد من الآثار السلبية لقصور المهارات قبل الأكاديمية » وحقق 
بالتالى صحة هذا الفرض . 
مناقشة النتائج وتفسيرها 

يشير عادل عبد الله (2005) إلى أن قصور المهارات قبل الأكاديبية لاطفال 
الروضة يؤثر سلباً على أهبتهم أو استعدادهم للانتحاق بالمدرسة وتلقى الدراسة 
الأكاديمية يبا حيث تواجههم العديد من ا مشكلات أو الصعوبات حال التحاتهم 
بالمدرسة إذ يمكن من خلال هذا القصور فى تلك المهارات التنبؤ بها يمكن أن تصير 
'حقاً حيث ينبىء مثل هذا القصور كما يرى غادل عبد الله وصا 
كيال (2005) بصعوبات التعنم الأكاديمية اللاحقة التى يتعرض الطفل لها عندما 


ضينيت نوفنة 4 


ال الروطة على الإدراك 


(2004) .له اك وتمفقط 0 أن يؤدى إلى تطور مهاراتهم ى التعرف 


على الكليات وائفهم القرانى : كي يؤدى أيضاً إلى تطور لغتهم التعبيرية . وترى ها 
كنايت وآخرون (2001) .لقاء العنمء30 أنه يساعد الأطفال على إدراك 
الفونييات؛ ويسهم فى تطور قدرتهم اللاحقة على القراءة » ويؤكد ودوارد واخرون 
(2002 ) .له ا نه :ههه ةا على أن تلك البرامج التى يتم إعدادها وتقديمه لعلاج 
صعوبات انتعلم ى الحساب من شأنها أن تسهم فى مساعدة الطفل عل حل المسائل 
الحسابية المختلفة . ويتفق دوفرتى وآخر ون (31.)2001.)© (0©1عنا10 معهم فى ذلك 
.حيث يرون أن مثل هذء البرامج تساعد الأطفال على إدراك الأعداد والقيام بعملية 
العدد بشكل صحيح . ويرى جورنر- ريو وأندرسرن (8)1998 لاع8 - :©9070 
«ممع9هم أن تلك البرامج خا أهمية كبيرة ق هذا الصدد تعمل على نحسين 
الضفل على إدراك الحروف , والرقام : والأشكال» والألوان وهو مايهمى 


دا 


التغلب على صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى يكون من المحتمل أن يتعرض 
لما مثل هؤلاء الأطفال . 

وقد أسفرت نتائج الدراسة الراهنة عن فعالية البرنامج التدريبى المستخدم فى 
تمسين مستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفان الروضة الذين يعانون من فصور فى 
تلك الهارات التى تتمشل فى الإدراك الفونولوجى ؛ والتعرف على الحدروف ٠‏ 
والأرقام ٠‏ والاشكال . والأنوان حيث وجدت فروق دالة إحصائياً بين متوسطات 
رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس البعدى لتلك المهاراث 
الصالح المجموعة الضابطة » ووجدت فروق دالة إحصائياً بين متوسطات رتب 
درجات المجموعة التجريبية فى القياسين «لقبل والبعدى لصالح القياس البعدى 
رذلك فى كل المهارات قبل الأكاديمية المتضمنة والدرجة الكلية . 
النتائج فى مجملها مع نتائج دراسات فون وآخرين (2:21.)2005 «طوسهلا » 
وجيربر وأخخرين (1.)2004ه.:ع”عدع6 ء وليفستيد وآخرين (2004 ) 4لهانكدهما 


.لشت ؛ ومائيس وآخرين (2004) .5.21 ,15انقة! وودوارد وآخرين .نه م19 
(1.21)2002» . كما أنها تتفق فضلاً عن ذلك مع نتائج دراسات ماكتايت وآخرين 
(2001) اماك امعاماعلل8 » ودوفرتى وآخرين (2001)لهاء بزاتعطونس8 » وماكتيل 
وفاولر (1999 ) :1ه1ئ8 147011 . وجررتر - ريو وأندرسون ده2-:مه.ه6©. 
(1998) «مسعوهة يت » وباربارا فورمان وآخرين (1997) مهاه .8 ,معدم 
وجونسرن (1996) 1000560 . وهوبرج ويلانتى (1992) 6امداط عن وبعاملة ٠‏ 
وبلاتشيان (1991) «مسذعهاه ومو الأمر الذى يمكن تفسيره بأن البرنامج 
المستخدم بي يضمه من أنشطة » ومهام مختلفة تتركز أساساً حول ألعاب الأطفال قد 
أدى إلى مساعدة الأطفال عل الإدراك الفونولوجى فأصبح بمقدورهم التعرف عل 
الفونييات المختلفة . كما ساعدهم فى التعرف عل الحروف وتسميتها فضلاً عن معرفة 
ألوان وأشكال الألعاب ٠‏ والقدرة على عدها . ومعرفة الأعداه وتسميتها إذ أن 
اللجوء إلى ألعاب الأطفال فى هذا الصدد قد ساهم فى انغماس هؤلاء الأطفال فى 
البرنامج والاستفادة مما تم تقديمه لحم خلاله » كبا أن الغنيات المتيعة فى سيبل ذلك 


6 


من نمذجة : ومراقبة للذات . وتعلم ذاتى : وتصحيح الأخطاء » والتدعيم قد 
ساعدت 3 


هذه التتائج 


ى الثالك تدعم بشكل 
البرنامج امستخدم حيث كشفت عن أن المجموعة الضابطة والتى لم تتعرض للبرنامج 
لم يحدث لاعضائها أى نغير له دلالته وذلك فى مستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية 
موضوع هذه الدراسة في حين وجدنا كي أوضحت ائج الفرض الثانى أنه فد حدث 
تمسن دال فى مستوى تلك المهارات للمجموعة التجريبية فى القياس البعدى عل أثر 
تعرضهم نلبرنامج . أما نتئج الفرض الرابع فقد كشفت عن عدم وجود فروق دالة 
بين متوسطات رتب هرجات المجموعة ال 
المهارات وهو ما قد يرجع إلى ما تم خلال المرحلة الأخيرة من انبرنامج من إعادة 
تدريب أقراد هذه المجموعة على تلك الا والمهام التى تضمنها البرنامج وذلك 
بعد تدرييهم عليها خلال المرحلة السابقة من البرنامج وهو الأمر انذى ساهم بشكل 
أساسى فى استمرار أثر ذلك التدريب كبا يرى عادل عبد الله (2000) إلى ما بعد انتهاء 
البرنامج وخلال فترة 


ومن جهة أخرى فإن نتائج الفر 


فى القياسين البعدى والتتبعى هذه 


المتابعة » وأدى بجانب ذلك إنى عدم حدوث انتكاسة بعد 
اتنهائه . بل والأهم من ذلك أنه قد أدى إنى استمرار هذا التحسن ء وساهم كما 
بتضح من نتائج الفرض الخامى فى تحسن تلك الدرجات التى حصل عليها أطفال 
المجموعة التجريبية فى اختبار تهاية العام بالصف الأول الابتدائى وذلك بعد حوان 
عام من حصولهم على هذا اك 
الضابطة سواء فى اللغة العربية » أو الحساب . أو المجموع الكلى للدرجات مما يدل 
على تعرضهم بالفعل لصعوبات تعلم أكاديمية تمثلت المؤشرات الدالة عليها فى ذلك 
القصور الذى تعرض له مستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية عندما كانوا بالررضة وهو 
الأمر الذى يؤكد من جانب آخر عل أن التدخلات المختلفة وخاصة التدخلات 
المبكرة لعلاج القصور فى المهارا قبل الأكاديمية عادة ما يكون من شأنها الحد من 
تلك الآثار السلبية التى يمكن أن نترتب على ذلك الوضع .وتجنب حدورث صعوبات 
بقدر الإمكان ٠‏ ادى ما قد يترتب عليها من سابيات من أهمها الفاقد أو المدر 
التعليمى الذى كان من الأكثر اححتماا بالنسبة له أن يتح 


فى حين انخفضت درجات أقرانهم بالمجموعة 


يننا 


هذا ويلفت الباحث الأنظار إلى إمكانية استخدام برامج تدريية مائلة تختص 
بتناول جوانب أخرى من جوانب القصور التى يتعرغى ها أطفال الروضة با يمكن 
الآثار السلبية التى قد تنجم عن صعوبات التعلم الأكاديمية 


التوصيات 


صاغ الباحث التوصبات التالية فى ضوء ماأسفرت عنه الدراسة الراهنة من نتالج: 

1 - إعداد المنخصصين فى الاكتشاف المبكر لصعويات التعلم . 

2 - نفديم برامج التوعية الأسرية اللازمة فى هذا الإطار . والحفاظ على التواصل 
بين الأسرة والروضة لتحقيق مصلحة الطفل . 

3 - الاهتهام بالاكتشاف المبكر للمؤشرات الدالة على صعوبات التعلم 
اوتشخيصها. 

4 - تحديد جوانب القصور لدى الطفل بشكل دقيق 

5 - تقديم برامج التدتخل المبكر بة وعدم التأخر فى علاج أوجه القصور 

6 - الاهتيام باللجوء إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 

7- متابعة الأطفال الذين نقدم لهم البرامج وذلك بعد الاتتهاء منها حتى تتأكد 


من استمرار استغادتهم منها . 


نه 


ملخص 
تهدف الدراسة الراهنة إلى تقديم برنامج تدربى للتدخل المبكر يعمل فى الأساس 


على علاج أوجه القصور فى بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة مما بمكن 
أن يمد من تطور هذا الفصور » ويمنع ما يمكن أن يترنيب عليه من صعوبات تعلم 
أكاديمية لاحفة وذلك بمتابعة أدائهم الأكاديمى حتى نباية الصف الأول الابتدائى 
بعد عام من انتهاء البرنامج » ومن ثم فإن هذء الدراسة تعمل على اختبار فعالية ذلك 
البرنامج فى هذا الخصوص. وتأنفت عبنة الدراسة من عشرة أطفال من الذكور 
يعانون من قصور فى مهاراتهم 


تقسيمهم إلى يحموء إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة متاوبتين 
العمر الزمنى» والذكاء » والمستوى الاجتيماعى الاقتصادى الثقاق . ويعد التحاق 
هؤلاء الأطفال بائصف الأول الابتدائى بتفس المدرسة تم القيام فى نباية العام 


الدراسى بمقارتة درجاتهم قى الاختبئرات التى أعدتها المدرسة لذلك حتى نتأكد من 
استمرار فعالية البرنامج فى الحد من صعوبت التعلم الأكاديمية اللاحقة التى كان من 
المحتمل أن يتعرض فا هزلاء الأضفال على أثر قصور مهاراتهم الأكاديب 

وأسفرت النتائج عن وجرد فروة بين متوسطات رتب درجات المجموعتين دالة 
عند 0.05 بالتسبة لمهارتى الإدراك الفونولوجى والتعرف على الأرقام » وعند0.01 
بالنسبة لباقى المهارات فضلاً عن مجموعها الكلى رذئك لصالح المجموعة التجري 
ووجود فروق دالة عند 0.05 بهن متوسطات رتب درجات المجموعة اك 
القياسين القبل والبعدى لصالح القياس البعدى . وعدم وجود فررف دالة بين 
مترسطى رتب درجات الجموعة الضابطة فى ذات الفياسين . و لابين منوسطى رتب 
درجات المجموعة التجربية فى القياسين البعدى والتبعى . وفضلاً عن ذلك فقد 


لتنا 


أسفرت النتائج عن وجوه فروق دالة بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة فى اختبارات غاية الصف الأول الابتدائى لصالح المجمرعة 
التجريبية وهو الأمر الذى بعكس تحسن مستوى أداء أفراد المجمرعة التجريبية من 
ناحية » وتعرضص أطفال المجموعة الضابطة لصعويات تعلم أكاديمية لاحقة من ناحية 
أخرى . 


لحف 
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